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WSTEP

godnie z Rozporzqdzeniem Ministra
2 Edukacji Narodowej Sportu z dnia 7
stycznia 2003  roku  zmieniajqcym
rozporzqdzenie w sprawie warunkow i sposobu
oceniania,  klasyfikowania i promowania
uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania
egzaminow i sprawdzianow w  szkotach
publicznych, zostaly opracowane
1 opublikowane informatory maturalne, czyli
ogolnopolskie publikacje, zawierajace
informacje o egzaminach maturalnych, ktore
beda przeprowadzane od 2005 roku.

= Dla wucznidw, ktéorzy wybiora na
egzaminie maturalnym histori¢ zostat
przygotowany Informator maturalny /
Historia.

= Dla o0s6b niewidomych powyzszy
Informator maturalny / Historia zostat
dostosowany w brajlu.

= Dla o0s6b niestyszacych  zostat
opracowany  odrgbny  Informator
maturalny dla niestyszqcych, w ktérym
znajduje  si¢  czg§¢  poswigcona
egzaminowi maturalnemu z historii.
Zgodnie z § 45 Rozporzqdzenia
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
o ocenianiu z 7 stycznia 2003 roku
zostana przygotowane odrebne
maturalne  zestawy  egzaminacyjne
z jezyka polskiego, jezykow obcych,
historii 1 wiedzy o spoteczenstwie.
Osoby nieslyszace zdaja egzaminy
z wymienionych przedmiotow wedtug
odrgbnych  standardow  wymagan
egzaminacyjnych. W  Informatorze
maturalnym dla o0sob niestyszqcych
w czg$ci poswigconej historii zostaty
zamieszczone - przygotowane
1 zrecenzowane przez surdopedagogow
- odrgbne wymagania egzaminacyjne
z historii, uwzgledniajace mozliwosci
zdajacych niestyszacych, a takze
przyktadowy arkusz egzaminacyjny.

* Dla uczniow szkot/oddziatow
dwujezycznych zostaly opracowane
odrebne trzy Informatory maturalne dla
absolwentow  klas  dwujezycznych
z jezykiem  angielskim,  francuskim,
niemieckim jako drugim jezykiem
nauczania. Znajduja si¢ w nich czgsci
poswigcone dodatkowemu egzaminowi
maturalnemu z historii z przyktado-
wymi arkuszami egzaminacyjnymi.
Jezeli uczniowie klas dwujezycznych
wybiora na egzaminie maturalnym
histori¢ - zgodnie z § 43 1 § 78
Rozporzqdzenia  Ministra  Edukacji
Narodowej i Sportu o ocenianiu z 7
stycznia 2003 rok - beda mogli rowniez
zdawac ten przedmiot w jezyku obcym
nowozytnym, bedacym drugim
jezykiem nauczania. Otrzymaja
woOwczas na egzaminie maturalnym
z historii, poza tymi samymi arkuszami
egzaminacyjnymi co pozostali
uczniowie (Arkusz 1. na poziomie
podstawowym lub Arkusz I. 1 Arkusz I1.
na poziomie rozszerzonym), rowniez
dodatkowy arkusz w  jezyku
angielskim, francuskim lub niemieckim
(Arkusz I11.).

Struktura 1 forma egzaminu maturalnego
zostala szczegdlowo opisana w Informatorze
maturalnym. Tutaj przypominamy tylko, ze
struktura egzaminu dla absolwentow szkot
masowych oraz os$rodkow dla niewidomych
1 niestyszacych jest taka sama. Egzamin na
poziomie podstawowym (Arkusz 1.) trwa 120
minut. Po krétkiej regulaminowej przerwie, dla
tych, ktérzy zdecydowali si¢ na egzamin
zhistorii na  poziomie  rozszerzonym,
rozpoczyna si¢ drugi etap (Arkusz I1.), trwajacy
150 minut. Zasada budowy Arkusza I.
1 Arkusza II. bez wzgledu na typ szkoty jest
taka sama. Absolwenci klas dwujgzycznych,
jezeli wybiora na egzaminie maturalnym
histori¢ i zdecyduja si¢ na dodatkowy egzamin
w jezyku obcym, otrzymaja dodatkowy arkusz
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(Arkusz III.). Ta trzecia czg$¢ egzaminu z
historii w drugim jgzyku nauczania bedzie
trwala 80 minut. Arkusz III. bedzie zawierat
zadania sprawdzajace szereg umiejgtnosci,
ktére zostaly opisane w standardzie z historii
dla poziomu podstawowego, a wigc wWszyscy
piszacy Arkusz III — bez wzgledu na to, czy
wybiora egzamin z historii na poziomie
podstawowym, czy rozszerzonym - bgda w tej
czgscl egzaminu rozwiazywali te same
zadania.

Wszystkich zainteresowanych egzaminem
maturalnym z historii zachecamy do lektury

Biuletynu, w ktérym analizujemy
,Wyposazenie” zadan W arkuszach
egzaminacyjnych, wskazujemy skuteczno$¢

umiejetnosciowego uczenia, a takze zwracamy
uwage na doskonalenie umiejgtnosci pisania
rzeczowej, spojnej 1 logicznej  pracy
na okreslony temat. Mamy nadziejg, ze
Biuletyn m.in. przyblizy struktur¢ egzaminu,
uwrazliwi na pracg z réznorodnymi zrédtami
wiedzy  historycznej,  wyjasni  zasady
przyznawania  punktéow ~ w  zadaniach
rozszerzonej odpowiedzi.

Pragniemy rowniez,
material uzmystowil  nauczycielowi, ze
nauczanie historii w szkole musi by¢
dostosowane do zmian zachodzacych we
wspofczesnym  Swiecie 1 trzeba  je
podporzadkowac¢ potrzebom ucznia. W trakcie
edukacji  historycznej uczniowie przede
wszystkim powinni zrozumie¢, ze to, co miato
miejsce w przeszioSci, ma duzy wplyw na
wspotczesnos¢. Nie mozna jednak zapomniec,
Ze czytanie ze zrozumieniem, umiejgtnosé
krytycznego 1 logicznego mySlenia,
samodzielno$¢ w poszukiwaniu materiatdéw
potrzebnych do rozwiazania problemu sa
niezbedne w catym dorostym zyciu. Tak wigc
mtody cztowiek na lekcjach historii — bez
wzgledu na to, czy bedzie zdawal maturg
z historii, czy dokona innego wyboru -
powinien rowniez nabra¢ przyzwyczajenia
siggania do encyklopedii, stownika,
podrecznika, gdy spotyka si¢ z zagadnieniem,
czy terminem, ktorego nie zna lub nie rozumie,
a takze powinien zosta¢ przygotowany do
krytycznej analizy réznych tekstow i innych
zrodet informacji, z ktorymi sig zetknie.

aby opracowany
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HISTORIA HISTORIA
WYBRANA JAKO PRZEDMIOT OBOWIAZKOWY WYBRANA JAKO PRZEDMIOT DODATKOWY
EGZAMIN NA POZIOMIE lub EGZAMIN NA POZIOMIE EGZAMIN NA POZIOMIE
PODSTAWOWYM ROZSZERZONYM ROZSZERZONYM
- -
przerwa przerwa
30% punktow
uzyskanych za
rozwiqzanie Arkusza I.
zalicza egzamin
wy m:k . egzaml:nu wap isal’g{ wynik egzaminu zapisany
na Swiadectwie dojrzalosci na $wiadectwie dojrzalosci
w skali pr ocentowej, w skali procentowej,
dla  kaidego  arkusza dla  kaidego  arkusza
oddzielnie oddzielnie

Opr. Bozena Anusiewicz - Dziatak
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OGOLNA CHARAKTERYSTYKA MATURALNYCH ARKUSZY
EGZAMINACYJNYCH Z HISTORII - MATURA 2005

Arkusz 1. % Test sprawdzajacy wiedzg i umiejgtnosci okreslone we
wszystkich obszarach standardu z historii dla poziomu
v’ egzamin podstawowego.
masowy

% Ok. 40 zadan ztozonych, ktore uwzgledniaja:
v' egzamin dla

niewidzacych = historig polityczna
(w brajlu) = histori¢ spoteczno-gospodarcza
* histori¢ kultury
v' egzamin dla ze wszystkich wielkich epok historycznych: od starozytnosci
niestyszacych poprzez sredniowiecze, czasy nowozytne, wiek XIX az do konca
XX wieku.

¢ Zadania w wigkszosci naleza do grupy z tzw. wyposazeniem,
ktérym sa réznorodne zrodta wiedzy historycznej; przyktadowo:

= teksty zrodtowe

= rozne rodzaje opracowan historycznych (literatura pigkna,
publikacje popularnonaukowe i naukowe, publicystyka
historyczna)

* materialy kartograficzne (mapy, plany)

= diagramy, wykresy i tabele z danymi statystycznymi

* materialy ikonograficzne (np. reprodukcje obrazow,
fotografie, plakaty, karykatury i rysunki satyryczne,
zabytki architektoniczne).

Arkusz II. % Arkusz sprawdza umiejgtnosci pracy z materiatem zrédtowym,
interpretowania, syntetyzowania oraz formutowania wypowiedzi
v egzamin pisemne;.
masowy

% Arkusz dwusktadnikowy, ztozony z dwoch czgsci:
v egzamin dla

niewidzacych » zadania do zataczonych r6znorodnych zrédet wiedzy
(w brajlu) historycznej (ok. 20 pytan)
» zadanie rozszerzonej odpowiedzi (do opracowania jeden
v egzamin dla temat spo$rod dwodch; inspiracja do napisania pracy moze
niestyszacych by¢ krotki fragment tekstu historiograficznego, ktory jest

uzupetnieniem tematu).

7/

¢ Wszystkie zadania w arkuszu podejmuja wybrane zagadnienie
historyczne z co najmniej trzech wielkich epok historycznych.
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Arkusz II1. % Zadania sprawdzaja umiejgtnosci opisane we wszystkich
obszarach standardu z historii dla poziomu podstawowego oraz
v dodatkowy dodatkowo:
egzamin w
jezyku obcym * umiej¢tno$¢ postugiwania si¢ jezykiem obcym w historii,
w szkotach W tym umiej¢tnos¢ czytania ze zrozumieniem zrodet
dwujgzycznych wiedzy historycznej w jezyku obcym

= znajomos$¢ fachowej terminologii w jezyku obcym
¢ Arkusz dwuczesciowy:

= zadania do zataczonych réznorodnych zrodet wiedzy
historycznej

= zadanie o charakterze podsumowujacym
(do zredagowania tekst ok. 150 stow).

>

o
%

Wszystkie materiaty zrédtowe i zadania w arkuszu podejmuja
wybrane zagadnienie historyczne z zakresu historii powszechne;.

opr. Bozena Anusiewicz-Dziatak
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Bozena Anusiewicz-Dzialak

»WYPOSAZENIE” ZADAN EGZAMINACYJNYCH - O PRACY ZE
ZRODLAMI WIEDZY HISTORYCZNEJ NA LEKCJACH HISTORII
W SZKOLE PONADGIMNAZJALNEJ

Od potowy lat 90., wraz z realizacja programu Nowa Matura, umiejgtnosci przedmiotowe
zwiazane z pracg z roznorodnymi zrodlami informacji historycznej sa powszechnie realizowane
na lekcjach historii w wielu szkotach. Zestawienie: Ogolna charakterystyka maturalnych arkuszy
egzaminacyjnych z historii — Matura 2005 pokazuje, ze autorzy zadan egzaminacyjnych z historii
zarowno w Arkuszu I, jak i w Arkuszu II oraz w Arkuszu III (przypomnijmy: dodatkowy arkusz
dla zdajacych w drugim jezyku nauczania) beda wykorzystywali réoznorodne zrodia wiedzy
historycznej'. Wynika to z zalecen i zapisdw Podstawy programowej i standardu wymagan
egzaminacyjnych z historii.

Autorzy programéw nauczania do zreformowanej szkoly ponadgimnazjalnej
dopuszczonych do uzytku szkolnego przez ministra wlasciwego do spraw o§wiaty i wychowania,
precyzuja nie tylko cele i tresci ksztalcenia i wychowania, sugeruja réwniez problemy do
dyskusji, dodatkowe lektury dla ucznidow szczegdlnie zainteresowanych historia, a takze
wskazuja materiaty, ktorych analiza wzbogaci lekcj¢ 1 moze utatwi¢ realizacj¢ okreslonego
tematu. Wszyscy zalecajq pracg z réznorodnymi zrédlami wiedzy historycznej. W ten sposob na
lekcjach historii uczen moze pracowac tak jak historyk, a jednoczesnie doskonali¢ umiejetnosci
niezbgdne podczas egzaminu i w dalszym ksztalceniu. Taka strategia pracy w pelni wspiera
rozwoj ucznia, pozwala nie tylko na ¢wiczenie wszystkich umiejetnosci sprawdzanych podczas
egzaminu maturalnego, ale réwniez potrzebnych w zyciu spolecznym®.

W planach pracy nauczyciele historii zwracaja uwage na uswiadomienie uczniom roli
zrédet w badaniu przesziosci. Podkreslaja, ze uczniowie powinni przed przystapieniem do
analizy zrodet pozna¢ definicje zrédta historycznego, rézne rodzaje zrodet 1 ich przyktady oraz
cechy charakterystyczne. Zadaniem nauczyciela jest zapozna¢ ucznia z technikami pracy ze
zrodlem i sposobami ich krytycznej analizy”. Omawiane na lekcjach zrodta moga mie¢ charakter
ilustracyjny, moga stanowi¢ material, z ktéorego uczen ma czerpa¢ dodatkowa wiedzg, moga

"' Wsrod wielu propozycii, ktore podejmuja probe uscislenia pojecia zrodta historycznego zwraca uwagg definicja J.
Topolskiego, ktory pisze ,,Mozna (...) badaé zrodta historyczne i wydobywaé z nich informacje o tej, minionej juz,
przesztosci, a nastgpnie opierajac si¢ na tych informacjach, przy wykorzystaniu wiedzy pozazrodiowej (...) 1 przy
odwotaniu si¢ do profesjonalnych zasad pracy historycznej, konstruowac historyczna narracj¢. Nie mozna inaczej
zdefiniowa¢ zrdédta historycznego, jak tylko wskazujac, ze zrodtem historycznym jest wszystko to, skad mozemy
czerpa¢ informacje o przesztosci.”[w:] Wprowadzenie do historii, Poznan 1998, s. 35. Por. P. Witek: Metafora
zrodta — czyli film w funkcji poznawczej, Przeglad Humanistyczny 2002, nr 1, s. 57-58.

W standardzie wymagan egzaminacyjnych z historii, a wigc i w arkuszach egzaminacyjnych zrédtem wiedzy
historycznej jest zarowno wiedza zrodtowa i informacje zrodtowe, jak i wiedza pozazrodtowa i informacje
pozazrédiowe. Totez zdajacy w czasie egzaminu stykac si¢ bedzie zardwno ze zrodtami, ktére zawieraja informacje
o faktach, jak i1 z wiedza pozazrodtowa, czyli rezultatami badan historycznych lub nawet rezultatami badawczymi
innych nauk.

? Polski historyk prof. Janusz Tazbir na konferencji Stowarzyszenia Nauczycieli Historii w Migtnem w listopadzie
1998 roku powiedziat: ,,Ro$nie krytyczne mtode pokolenie, z ktorym nalezy dyskutowaé, podejmowa¢ polemike, a
wigc umiejetnosé krytycznego czytania zrodet nalezy ze szkoty wyniesc.”

? Por. B. Jakubowska: Metodologiczny wstep do pracy ze Zrédlem historycznym, ,,Wiadomosci Historyczne” 2000 nr
1, s. 20-24 1 M. Sobanska-Bondaruk: O czym warto pamieta¢ w pracy ze zrodtami historycznymi, ,,Wiadomosci
Historyczne” 1997 nr 3, s. 169-172. Szczegdtowo to zagadnienie omawiaja m.in. nast¢pujace publikacje: B.
Miskiewicz: Wstep do badan historycznych, Poznan 1978, J. Topolski: Metodologia historii, Warszawa 1984, J.
Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski: Dydaktyka historii, Warszawa 1994.
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réwniez stuzy¢ ocenie faktow, zjawisk 1 postaci, czy postaw. Nie mozna zapominaé, ze praca ze
zrodtami uczy samodzielno$ci w poszukiwaniu i zdobywaniu wiedzy oraz rozbudza wyobraznig
1 rozwija zainteresowania.

Podrgcznik nadal jest najczesciej uzywanym Srodkiem dydaktycznym shluzacym w
nauczaniu i uczeniu si¢ historii. Autorzy podrgcznikéw do zreformowanego liceum zastosowali
si¢ w zasadzie do zalecen programowych, a wigc pomagaja nauczycielom w realizacji ich
planow. Wszystkie podreczniki do zreformowanego liceum i technikum (a wcze$niej do
gimnazjum), ktore zostaly wydane w ostatnich latach, sa bogato ilustrowane i tekst zawsze
uzupetniany jest materialami dydaktycznymi. Sa i rGwnocze$nie nie sa podrgcznikami na miarg
naszych czasow 1 potrzeb egzaminacyjnych. Uczniowie znajduja w podrg¢cznikach na ogot
traftnie dobrane teksty zZrédlowe, teksty niejednokrotnie prezentujace rdzne nurty
historiograficzne, kolorowe mapy z czytelnymi legendami, wyrazne plany, wykresy, ikonografig.
Pozwala to na analizg zrddet, ale czgsciowo tylko steruje praca ucznia, bo niestety w wigkszosci
z nich brak wskazdéwek interpretacyjnych, brak ukierunkowania pracy uczniow ,,pouczeniami’,
czyli wskazoéwkami instruktazowymi (np. przy Zrdédlach ikonograficznych brak objasnienia
elementéow sktadajacych si¢ na przekaz wizualny, wyjasnienia symboli, brak wskazéwek
praktycznych, ktore niekiedy umozliwiaja odczytanie obrazu historycznego, czy karykatury).
Zamieszczone pytania do zrodel nie rozwiazuja sprawy. Natomiast sygnalizowanie w
podrgcznikach najnowszego stanu badan i aktualnej interpretacji wydarzen, uwzglednienie
swoistego wieloglosu historii, ukazuje, ze historia nie jest zbiorem nienaruszalnych twierdzen.
Wszystko to stanowi o nowoczesnosci podrecznikow?, a jest takze zgodne z filozofia egzaminu
maturalnego z historii.

Matura powinna sprawdza¢ te osiagnigcia zdajacych, ktore byly ksztattowane podczas
nauki szkolnej. Nie moze by¢ egzaminem ,,wyobcowanym” co do formy, czy poziomu trudnosci,
lecz powinna stanowi¢ tacznik migdzy Srednim i wyzszym poziomem ksztatcenia. Uczniowie,
ktorzy przystapia do matury nie moga po raz pierwszy w trakcie rozwiazywania zadan
egzaminacyjnych zetkna¢ si¢ z charakterem zadah i nowym rodzajem trudno$ci. Jezeli
nauczyciele beda ¢wiczyli umiejetno$¢ pracy z materiatami zrédtowymi, a uczniowie beda je
doskonalili zgodnie z zaleceniami pedagogdéw i wskazowkami autoréw podrecznikow, to
egzamin maturalny bedzie ,,wpisany” w praktyke szkolna. W ten sposoéb proces lekcyjny bedzie
tworzyt spdjna calo$¢ z zewngtrznym systemem egzaminacyjnym.

Egzaminowi bardzo czgsto towarzyszy lgk. Zdarza sig, ze stres egzaminacyjny ogranicza
mozliwo$ci wilasne ucznidow, obniza sprawno$¢ umystowa zdajacych. Lek wywoluje sama
sytuacja egzaminacyjna, ktora niewatpliwie nalezy do nieprzyjemnych, ale przeciez cztowiek
przez cate zycie poddawany jest ocenie. Strach przed nowym, nieznanym potgguje stres
egzaminacyjny. Jezeli przedmiotem egzaminu sa nie tylko okreslone wiadomosci, ale rowniez
umiej¢tnosci ¢wiczone i doskonalone w toku nauki, jezeli sposoby sprawdzania wiadomosci 1
umiejetnosci na egzaminie sa znane, jasne i1 zrozumiale, to stres 6w mozna zniwelowaé do
minimum’.

Nauczyciele, uswiadamiajac uczniom znaczenie zrddet historycznych i rozwijajac w
procesie lekcyjnym umiejetnosci postugiwania si¢ réznorodnymi zrodtami wiedzy historycznej
(ich czytania i krytycznej analizy - interpretowania), przygotowuja uczniow do egzaminu, bo
przyblizaja im rodzaje ,,wyposazenia zadan” i wprowadzaja w metodologig¢ historii. Zwazywszy

* Ogolna wiedze o podreczniku historii daje praca: J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski: op.cit, s. 342 i n. Por.
uwagi o polskich podrgcznikach historii w latach wprowadzania reformy: A. Zielecki: Dydaktyczna koncepcja
podrecznika historii i jego obudowy, ,,Wiadomos$ci Historyczne”, 1998 nr 1, s. 21-35 oraz bardzo ciekawe
rozwazania o podrecznikach niemieckich, ktore przedstawit J. Rohlfes: Srodki dydaktyczne nauczania i uczenia sie
historii, [w:] Nowe drogi w nauczaniu historii. Wspodtczesna dydaktyka niemiecka pod redakcja J. Centkowskiego,
J. Maternickiego, K. Pellensa, H. Stissmutha, Rzeszow 1999, s.208 i n.

> W. Okon: Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1998, s. 350-351.
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na znaczenie analizy réznorodnych zrodet na maturze, podstawowym zadaniem nauczyciela
historii musi by¢ obok odczytywania zrodet, porownywanie ich i wyciaganie wnioskow. Uczen
powinien zrozumie¢, Ze nie mozna ograniczy¢ si¢ tylko do odtworzenia tresci, ze zrodhu nalezy
zadawac pytania 1 od tego, jakie postawimy pytania zalezy, czego dowiemy si¢ o przesztosci i jej
problemach. Kazda analiza zrodla jest bowiem formutowaniem pytan. Uczen powinien mieé
swiadomos$¢ tego, ze informacje zrodlowe moga by¢ prawdziwe lub znieksztatcone. Mozna to
ustali¢, szukajac potwierdzenia w innych Zrédtach lub literaturze przedmiotu, a uczy to, ze nie
mozna bezkrytycznie przyjmowaé zawartych w zrodle informacji®.

Autorzy zadan egzaminacyjnych dbaja za§ o to, zeby w arkuszach egzaminacyjnych
znalazly si¢ jako wyposazenie zadan réznorodne zrodla wiedzy historycznej. W ten sposob
umiejgtnosci okreslone w Podstawie programowej 1 standardzie wymagan egzaminacyjnych z
historii, ktoére powinny by¢ ¢wiczone w pracy szkolnej, a ktore uczeh moze dodatkowo
samodzielnie doskonali¢, korzystajac z podrgcznika i1 innych zalecanych materiatow i pomocy do
nauki przedmiotu (np. zbiorow tekstow zrodtowych, ¢wiczen zrodtowych, ¢wiczen na mapach
konturowych 1 innych), bgda sprawdzone na egzaminie maturalnym. Rozwiazujac zadania
egzaminacyjne z réznorakim wyposazeniem, zdajacy zetknie si¢ podczas egzaminu z historii z
sytuacja znana.

Informator maturalny - poprzez przykltadowe arkusze egzaminacyjne w nim
zamieszczone — ma za zadanie przyblizy¢ zaréwno nauczycielom, jak 1 uczniom formulg
egzaminu. Przede wszystkim ukazuje konieczno$¢ ksztalcenia umiejgtnosciowego i obowiazek
pracy ze zrodtami wiedzy historycznej. Powinien rowniez zachgci¢ przysztych maturzystow do
samodzielnych dociekan historycznych, poréwnan i1 wyciagania wnioskOw. Z pomoca
Informatora nauczyciel moze tak zorganizowa¢ swoj proces dydaktyczny, aby daé¢ uczniowi
mozliwo§¢ opanowania umiejetnosci sprawdzanych na egzaminie. Powinien podja¢ wysitek
wkomponowania ich do wlasnej praktyki. W ten sposob kwestie systemu egzaminacyjnego
przetoza si¢ na praktyke szkolna. Systematyczne ¢wiczenie, powtarzanie i doskonalenie
umiej¢tnosci sprawdzanych na egzaminie, za pomoca ,,narz¢dzi” mozliwie jak najbardziej
zblizonych do tych, stosowanych podczas egzaminu, powinno by¢ gwarancja sukcesu na
maturze.

Mozna przyjaé, ze réznorodne rozwiazania lekcyjne zaprojektowane przez pedagogdéw
oraz systematyczne ¢wiczenie umiejgtnosci przedmiotowych, opisanych w rozdziale piatym
Informatora maturalnego 1 zilustrowanych przyktadami w arkuszach egzaminacyjnych
zamieszczonych w tej publikacji, pozwola nauczycielom jak najlepiej przygotowaé ucznidw
zreformowanych szkét ponadgimnazjalnych do matury z historii, a abiturientom przystapi¢ do
egzaminu w maju 2005 roku bez zbgdnego stresu.

% O potrzebie umicjetnosciowego uczenia historii moéwit prof. Jerzy Centkowski w czasie konferencji w
Skierniewicach zorganizowanej przez Stowarzyszenie Nauczycieli Historii w styczniu 1998 roku. Zachgcat
nauczycieli do stwarzania sytuacji badajaco-pytajacej na lekcjach historii i podkreslat, Ze konieczne jest wowczas
wzbogacenie lekcji o réznorodne zrodta wiedzy, sigganie do zrodet ikonograficznych i kartograficznych oraz do
tekstow literackich i fragmentow opracowan historycznych.
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Maria Mazur

KORZYSTANIE Z ROZNYCH TYPOW ZRODEL

Od 1995 r. na egzaminach maturalnych pojawit si¢ nowy typ zadan — zadania z

materiatem zrédtowym. Wigkszo$¢ uczniow wie, jak pracowac z tekstem zrédlowym, natomiast
3mapa, karykatura, zdjecie zabytku czy dzieta sztuki, a nawet tabela lub wykres staja si¢ czgsto
bariera nie do przebycia. Od pierwszych lekcji w szkole ponadgimnazjalnej uczniowie powinni
by¢ wdrazani do pracy z ré6znymi typami zrodel. Ponizej zamieszczamy material, ktéry moze
pomde w ukierunkowaniu pracy uczniéw podczas analizowania réznorodnych zrodet wiedzy.

Mapa

Najczesciej spotykanym w praktyce szkolnej zrodlem wiedzy, obok podrecznika, jest

mapa historyczna. Uczniowie powinni korzysta¢ z atlasow, tak by wydoby¢ maksimum
informacji z kazdej mapy. Aby tak si¢ stalo, nalezy doktadnie obejrze¢ i zanalizowa¢ dang mape.

1.

W pierwszej kolejnosci nalezy zwrdci¢ uwage na tytul mapy. Pozwala on lub utatwia
okreslenie tematu, ktorym bedziemy si¢ zajmowaé. Nastgpnie nalezy rozpoznac
przestrzen mapy — czy to mapa Polski, Europy lub §wiata i jaka ewentualnie jego czgs¢
obejmuje.

Kolejny krok to ustalenie, czy jest to mapa wykonana wspotczesnie, czy tez reprodukcja
z innej epoki. Informacja o dacie jej powstania 1 miejscu, w ktérym ja narysowano, moze
pomodc okresli¢ stopien wiarygodnosci. Inny bedzie w odniesieniu do mapy powstalej
przed wiekami, kiedy autor nie znat doktadnie realiow geograficznych przedstawianych
okolic, inny za§ mapy powstatej w okreslonych kregach politycznych negujacych
zaistniate zmiany polityczne na danym obszarze (np. niektore mapy powstajace na
terenie Niemiec po pierwszej 1 drugiej wojnie Swiatowej nie uwzglednialy nowych granic
panstw).

. Nastepnie trzeba okresli¢, jakiego typu mape analizujemy. Czy to mapa opisowa

pokazujaca granice panstw i pewne elementy krajobrazu naturalnego oraz ewentualnie
interwencji poczynionych przez cztowieka (osady ludzkie, mtyny, elektrownie, lasy, pola
itp.), czy tez mapa tematyczna (przekrojowa), ukazujaca wydarzenia lub sytuacje na
danym etapie dziejow w sposob statyczny (polityczna, ekonomiczna), czy moze
problemowa, ilustrujaca okreslone zagadnienie — wojng lub bitwg. Moze to by¢ tez mapa
o charakterze syntetyzujacym (rozwojowym) przedstawiajaca wydarzenia lub fakty
w sposob dynamiczny (np. mapa pokazujaca ekspansj¢ terytorialng panstwa na
przestrzeni dziejow itp.).

Na tym konczymy oglad zewngtrzny mapy. Kolejnym etapem krytycznej pracy z mapa
bedzie okreslenie jej parametréw technicznych.

1. Musimy okresli¢, jaka jest skala mapy. Bedzie to szczegolnie istotne np. w przypadku
map, na podstawie ktérych bedziemy chcieli opisaé przemieszczanie si¢ ludnosci czy
rozwoj terytorialny.

2. Musimy tez przeanalizowa¢ legendg mapy, ktéra moze zawiera¢ oznaczenia czy
elementy oznaczen nieznane z map geograficznych. To bardzo utatwi dalsze prace,
bo nie bedziemy musieli wszystkiego weryfikowac¢ w legendzie.
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Jezeli polecenie wymaga od nas poréwnania elementow kilku map, konieczne bedzie
ustalenie, czy skala i oznaczenia na wszystkich mapach sa jednakowe. Jezeli nie sa, trzeba
okresli¢ przeliczniki, pozwalajace na pordwnanie danych liczbowych lub odlegltosci na mapach.

Teraz przechodzimy do wlasciwej pracy analitycznej, czyli wyciagnigcia z mapy (map)
maksymalnej liczby wiadomosci.

1. Najpierw musimy ustali¢, czy mapa przedstawia tylko terytoria opisane w tytule, czy
wigkszy obszar, pozwalajacy na szersze pordwnania, krajow, regiondw czy wpltywow
politycznych okreslonych poteg, ktére sa na mapie zaznaczone. Za pomoca legendy
mozemy ustali¢ np. to, jak przebiegal ich rozwoj terytorialny.

2. Nastgpnie musimy okresli¢ najwazniejsze cechy, podobiefistwa 1 réznice, ktére na
podstawie mapy mozemy wywnioskowaé (np. warunki geopolityczne, roznice
powierzchni panstw, rodzaje gospodarki itp.). Mozemy tez porowna¢ obszar
z analizowane] mapy z jego mapa geograficzna, co poszerzy mozliwosci wyciagania
wnioskow.

3. Ostatnim elementem tego etapu prac bedzie opisanie wydarzen przedstawionych w
formie dynamicznej (np. powigkszanie si¢ obszaru, przemieszczanie wojsk, rozwoj
gospodarczy itp.).

4. Na zakonczenie wiadomos$ci z mapy musimy podsumowac; sformutowac¢ wnioski,
ewentualnie poréwnac uzyskane wiadomosci z informacjami z innych Zrédet wiedzy.

Taka pelna analiz¢ mapy mozemy przeprowadzi¢ na lekcjach historii. Uczniowie moga
¢wiczy¢ 1 doskonali¢ umiejetnosci pracy z mapa w ramach zadania domowego. Natomiast, aby
odpowiedzie¢ na pytanie egzaminacyjne zdajacy wykonuje tylko niektére -elementy
zaproponowanego sposobu pracy.

Obraz

Innym zrédtem wiedzy ucznia wykorzystywanym w zadaniach maturalnych z historii jest
reprodukcja, np. obrazu, ryciny, karykatury, fotografii, czyli tzw. zrédto ikonograficzne.
Czerpiac wiedzg z tego typu zrédta — na lekcjach historii czy w trakcie egzaminu — nie mozemy
zwykle dokonaé peinej analizy zewngtrznej dzieta; nie widzimy, na jakim materiale zostalo
namalowane, jakimi farbami itp. Na ogo6t, bowiem mamy tylko pomniejszona reprodukcje na
kartce, czgsto nawet nie mozemy rozszyfrowac jej autora. Wiedzy o parametrach technicznych
dzieta i jego autorze, o ile beda istotne dla rozwiazywanego zadania, powinien nam dostarczy¢
autor zadania czy podrgcznika, w ktérym reprodukcja jest zamieszczona.

1. Do ucznia analizujacego zrodto ikonograficzne nalezy ustalenie typu zrodia (dzieto
sztuki, rycina, ilustracja, fotografia itp.), nazwanie (podanie) jego kategorii (portret,
pejzaz, obraz historyczny, mitologiczny itp.) i — co na ogoél wiaze si¢ z poprzednim
poleceniem — okreslenie tematu ogladanej reprodukcji (np. scena uliczna, okreslone
wydarzenie historyczne). Uczen ustala dane na podstawie informacji zamieszczonych
pod zrodlem, wlasnej wiedzy i — jezeli to nie jest egzamin - innych materiatléw
pomocniczych (np. podrecznik, encyklopedia).

2. Drugim etapem pracy z obrazem jako zrédtem wiedzy dla ucznia jest opis obrazu: opis
postaci czy obiektow na nim przedstawionych, okreslenie, ktére z nich znajduja si¢ na
pierwszym, na drugim, a ktére na dalszych planach. Musimy sprébowaé okresli¢, jakie,
naszym zdaniem, wystepuja zaleznosci migdzy postaciami, dlaczego pewne postacie
przedstawione sa w sposob przerysowany lub przeciwnie — sa ledwo zaznaczone.

Centralna Komisja Egzaminacyjna 11 Wydzial Matur



BIULETYN MATURALNY NR 5

Szczegdlnie w przypadku karykatury istotne jest zauwazenie wszystkich elementow
majacych podkresli¢ pewne cechy postaci lub faktow. Powinnismy sprébowac réwniez
odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego pewne elementy obrazu znalazly si¢ na nim, nawet
jezeli nie pasuja tematycznie lub czasowo (pochodza z innej epoki). Mozemy tez
zastanowic sig, czy $wiatto lub kolorystyka, niezaleznie od kompozycji, odrywaty jakas
role w zamysle autora.

Po doktadnym opisaniu obrazu przechodzimy do jego interpretacji, w ktorej nalezy
uwzgledni¢ kontekst historyczny i artystyczny.

Jezeli bedziemy analizowaé obraz bedacy jedynie zapisem stanu faktycznego w danym
momencie (np. pejzaz, fotografia ulicy), mozemy si¢ np. zastanowi¢, na ile typowe dla danego
okresu 1 miejsca byty przedstawione na obrazie sceny, przedmioty, obiekty architektoniczne czy
zachowania ludzi, mozemy poréwnaé je zanalogicznymi w czasach wczesniejszych czy
pozniejszych oraz z wystgpujacymi w tym samym czasie na innym obszarze. Znacznie
trudniejsza bedzie interpretacja obrazow bedacych ilustracja okreslonych wydarzen
historycznych. W tym wypadku kontekst historyczny bedzie odgrywat szczeg6lna rolg.

1. PowinnisSmy ustali¢, czy autor mial pelna swobode wyrazania opinii i przedstawiania
faktow, czy istniata cenzura i jak daleko si¢ posuwata w swoich dzialaniach (np.
usuwanie z publikowanych fotografii sprzed kilkudziesigciu lat niektorych postaci).
Musimy takze przeanalizowaé, w jaki sposob zachodzace aktualnie wydarzenia
wplywaly na tematyke obrazu i sposob zawartych w nim przedstawien.

2. Starajmy si¢ okresli¢ zwiazki poszczegdlnych elementéw obrazu z wydarzeniami,
faktami lub osobami. Zastanowmy sig, dlaczego zostaty one przedstawione w okreslone;j
formie (np. realistycznie, alegorycznie).

3. Jesli to mozliwe, starajmy si¢ podaé, jaki byl cel powstania obrazu, jakie bylo jego
znaczenie dorazne i oddzwigk spoteczny oraz ewentualnie znaczenie dlugofalowe.

4. Na zakonczenie — tak samo jak w przypadku mapy — musimy podsumowac nasza analizg,
a wnioski zestawi¢ z wiadomos$ciami z podrgcznika czy innych zrodet.

Architektura

Zrédtem wiedzy dla uczniow, ktore nie jest dostatecznie wykorzystywane w trakcie nauki
historii, jest zabytkowa budowla, pomnik itp. Do analizy takiego zrédta wiedzy mozna podejs¢
w rozny sposob. Podobnie jak w przypadku obrazu, mozemy stara¢ si¢ dopasowaé analizowana
budowle do odpowiedniej epoki i kregu kulturowego Wyrabia to umiejetnos¢ obserwacji,
wyciagania wnioskow, ale wymaga sporej wiedzy merytorycznej. W przeciwnym wypadku
zmieni si¢ w ,,gdybanie”. Dlatego, rozpoczynajac prace, powinni§my zebra¢ dane ,,metrykalne”
zabytku.

1. W pierwszej kolejno$ci musimy zapisa¢ nazwe zabytku, czas powstania, autora dziela.
Jesli to mozliwe, nalezy tez zapisa¢ nazwisko fundatora, bo jest ono dosy¢ istotnym
elementem okoliczno$ci, w ktorych dzieto powstalo. Wazne jest tez opisanie, jaka
funkcj¢ pelnit gmach (dom) po wybudowaniu i w nastgpnych epokach. Jezeli
dysponujemy planem miasta, z ktorego pochodzi zabytek, dobrze byloby opisa¢, jak dana
budowla byta usytuowana wzgledem innych budynkéw o podobnym charakterze.

2. Nastgpnym etapem pracy powinna by¢ drobiazgowa analiza wygladu: ksztattu,
wymiaroOw (w poréwnaniu np. z budowlami sasiednimi), atakze detali
architektonicznych — kolumn, gzymséw, zdobien itd. Powinni§my ustali¢ gtéwne zatoze-
nia konstrukcyjne, np. strzelisto$¢, powtarzalnos¢ elementow itp. Takze material, jaki
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postuzyt budowniczym, jest elementem bardzo istotnym zaréwno w opisie budowli, jak 1
kontekstu historycznego. Te szczegdly pozwola ustali¢, w jakim stylu architektonicznym
zostala ona zbudowana, jakie elementy ideologiczne =zostaly przy jej budowie
uwzglednione, np. wznoszenie si¢ do Boga koscioléw sredniowiecznych czy rola §wiatla
w budowlach renesansowych.

3. Jezeli analiza dzieta architektonicznego jest przeprowadzana w naturze, nastgpnym
etapem powinna by¢ réwnie doglebna analiza wngtrza budowli, uwzgledniajaca zarowno
wyglad pomieszczen, materiaty, ktoérych uzyto do ich wykonczenia, jak 1 wystrdj; wnetrz
oraz tre$¢ zamieszczonych na $cianach obrazéw, jesli pochodza z epoki. Istotne bgdzie
przanalizowanie ich takze z punktu widzenia funkcji, jakie dana budowla miata spetniac
W momencie powstania.

4. Na zakonczenie musimy na podstawie innych zroédet wiedzy ustali¢, czy budowla
spelita funkcje zalozone przez fundatora lub budowniczego, jakie bylo jej znaczenie
w dziejach dynastii, miasta czy panstwa.

Analizujac w sposéb szczegotowy inne zrodia niz tylko tekstowe, mozemy znacznie
wzbogaci¢ wiedzg ucznidéw o epokach. Takie urozmaicenie moze tez pomdc uczniom polubi¢
historig, a to utatwi praceg nauczycielom i nauk¢ uczniom.
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Wiedza historyczna z zakresu demografii, stosunkdéw spotecznych i gospodarczych
wyrazana jest w ujeciach statystycznych. Tabele statystyczne i roznorodne diagramy naleza do
zrédel wiedzy historycznej, ktoére beda wystgpowaly w arkuszach egzaminacyjnych. Niestety,
chociaz wiele informacji historycznych — zwlaszcza z XIX 1 XX wieku — mozna przekazaé za
posrednictwem symboliki statystycznej, autorzy podrgcznikéw stosunkowo rzadko z tego
korzystaja. W zwiazku z tym, ze tego rodzaju zrodia wiedzy beda wystepowaly w zadaniach
maturalnych, nalezy czgsciej sigga¢ do statystyki na lekcjach historii. Stopniowo trzeba
ksztaltowa¢ umiejetnosci odczytywania wiadomosci z tabel 1 diagramdéw, analizowania
zestawien statystycznych, a takze umiejgtnos¢ wiazania informacji z materiatu statystycznego z
wiadomos$ciami uzyskanymi z innych zrédet wiedzy oraz umiejgtnos¢ wnioskowania i
prezentowania whasnych dociekan’. Edukacja historyczna moze by¢ tutaj powiazana z edukacja
obywatelska. Wskazane umiejg¢tnosci sa bowiem potrzebne we wspolczesnym Zyciu
politycznym.

Ponizej prezentujemy material opracowany przez dr. Witolda Prussa, ktory powinien
poméc w przygotowywaniu zaje¢ szkolnych z wykorzystaniem ro6znych zestawien
statystycznych w celu ksztaltowania myslenia analitycznego 1 syntetycznego.

dr Witold Pruss

STATYSTYKA NA LEKCJI HISTORII

Wprowadzenie

Statystyka jest to metoda badania liczbowego zbiorowosci statystycznych, a wigc nauka
ustalajaca wlasciwe sposoby badania, prawidtowe metody statystyczne. W ogoélnej klasyfikacji
nauk statystyka tak rozumiana jest jednym z dziatow ogo6lnej metodyki nauki [...]. Po wtore
statystyka nazywamy zbidr wiadomosci liczbowych, charakteryzujacych badZ poszczegodlne
zbiorowosci statystyczne, badz wiele zbiorowos$ci dotyczacych takiego czy innego zagadnienia
[...]. Uzycie wyrazu statystyka w tym wlasnie znaczeniu nie jest sprzeczne z zasadnicza
definicja wyrazu, nalezy tylko pamigtac o jego podwdjnym sensie [...].

Skoro statystyka jest metoda badania stosowana w najrozmaitszych dziedzinach wiedzy,
przedmiotem badania jest oczywiscie to, co ujmuje odnosna dziedzina wiedzy, nie za$
statystyka. A w takim razie i stawianie zagadnien, formulowanie pytan, na ktéore mamy znalez¢
odpowiedz, nie jest sprawa statystyki, lecz wtasnie danej gatezi wiedzy.

(W. Szulc: Metody statystyczne, Warszawa, 1968, s. 19)

Statystyka jest metoda badawcza, a tym samym nauka pomocnicza wielu
najrozmaitszych dziedzin ludzkiej wiedzy. W stopniu wyjatkowo silnym jest nia w stosunku do
wiedzy o spoleczenstwach ludzkich. Stuszno$¢ tego stwierdzenia jest oczywista w odniesieniu
do badan zjawisk spotecznych tzw. wspotczesnych. Nie ma jednak racji, by watpi¢ w
przydatnos$¢ jej w zastosowaniu do badan zjawisk przesztosci, a ogromny juz dzi§ dorobek badan
historyczno-statystycznych w nauce $wiatowej przekonuje o tym empirycznie. W tym sensie
statystyka jest rowniez nauka pomocniczg historii.

(W. Kula: Problemy i metody historii gospodarczej, Warszawa 1963, s. 343)

7 Por. A. Zielecki: op.cit, s. 28-29
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Historyka interesuja tak fakty jednostkowe, jak i fakty zbiorowe. W ramach faktow
zbiorowych niejednokrotnie istnieje potrzeba zwrocenia uwagi na fakty masowe, tzn. fakty na
tyle jednorodne, ze poddajace si¢ badaniom statystycznym. Rzecz oczywista, ze owe fakty
masowe skltadaja si¢ z mniejszej czy wigkszej liczby faktow jednostkowych. Analiza ich
pozwala na uchwycenie réznych cech badanej zbiorowosci [...].

Badanie specyfiki pewnej zbiorowosci beda umozliwialy metody statystyczne.
Stosowanie ich w badaniach historycznych oddaje olbrzymie ustugi. Pozwalaja one bowiem
przede wszystkim na ustalenie 1 opisywanie faktow masowych, a ponadto inspiruja w zakresie
wyjasniania zwiazkow przyczynowych migdzy faktami. Operujac statystyka historyczna
musimy sobie zdawac¢ sprawg z tego, ze bardzo czg¢sto bedziemy posrednio ustalali fakty, a wigc
postugujac si¢ pewnymi danymi zrédlowymi, bedziemy wnioskowali o innych, takich, ktore nie
sa poswiadczone w zrodtach.

(B. Miskiewicz: Wstep do badan historycznych, Warszawa 1985, s. 232)

Kilka definicji i praktyczne wskazowki

Statystyka obrazuje wyniki badan (statystycznych) w postaci tabeli statystycznej zwane;j
takze tabela liczbowa. Wyniki badan statystycznych moga by¢ takze ujete w inne formy
prezentacji danych statystycznych: wykresy, kartogramy, rézne formy figur, uproszczone
graficzne rysunki, czgsto z zastosowaniem zrdznicowanej kolorystyki. Jednak w publikacjach
tabela statystyczna jest najczg$ciej stosowana metoda prezentacji danych statystycznych.
Dobrym tego przyktadem moga by¢ roczniki statystyczne ("Maly Rocznik Statystyczny",
"Rocznik Statystyczny" Gtownego Urzedu Statystycznego [GUS] w Warszawie).

Kazda tabela statystyczna ukazuje okreslona zbiorowos¢ statystyczng, na ktora zlozyly
si¢ dane liczbowe — informacje indywidualne dotyczace kazdej jednostki wchodzacej w sktad tej
zbiorowosci lub moéwiac inaczej sktadajace si¢ na tg zbiorowo$¢. Zanim dojdzie do opracowania
tabeli nalezy ustali¢ odpowiednie jednostkowe informacje statystyczne. Te wszystkie
indywidualne informacje nazywa si¢ materialem statystycznym, ktory powstaje droga
gromadzenia danych o kazdej jednostce z osobna. W zaleznosci od potrzeb badawczych dane
jednostkowe grupuje si¢ wedhug przyjetych zasad. Gromadzenie danych statystycznych
jednostkowych, a nastgpnie ich zliczanie 1 grupowanie jest dziataniem wieloetapowym, po
zakonczeniu ktorego przystepuje si¢ do opracowania tabeli statystyczne;j.

Wszystkie zamieszczone w tym materiale tabele statystyczne ukazuja okreslone
zbiorowosci, ktore powstaty - jak juz powiedziano - poprzez gromadzenie danych o kazdej
jednostce z osobna, a nast¢pnie zliczanie ich 1 grupowanie.

Stan gornoslgskiego przemystu gorniczo-hutniczego w XIX w. (tabela 1) mozna byto
ukaza¢ w tej formie po zliczeniu danych o liczbie zatrudnionych robotnikéw w kazdej kopalni i
hucie i zliczeniu danych o produkcji w kazdej z nich.

Dane o liczbie ludnosci na ziemiach polskich w XIX i XX w. obrazujace tempo jej wzrostu
(tabela 2) uzyskano z réznych opracowan zbiorczych, ktore mogty powsta¢ dzigki ewidencjom 1
rejestracji kazdego mieszkanca z osobna.

Ludnos¢ miast polskich w tym samym okresie (tabela 3) mozna byto przedstawi¢ w tej
formie dzigki danym o liczbie mieszkancow kazdego z miast.

Dane porownawcze odno$nie produkcji surowki w wybranych panstwach (tabela 4)
zestawione poréwnawczo uzyskano znana nam juz droga, na poczatku ktérej nalezato uzyskac
informacje dotyczace jednostki, czyli w tym wypadku huty.

Analogicznie mozna te ogdlne uwagi odnie$¢ takze 1 do pozostatych tabel (zabela 5 1
tabela 6).
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Gotowa tabela ukazuje okreslong rzeczywisto$¢ (historyczna) czy mowiac inaczej,
zagadnienie, zjawisko, sytuacj¢ itp. Taka tabela informuje o jakiej§ rzeczywistosci "jezykiem
liczb". Te liczby dotyczace interesujacej nas rzeczywistosci w potaczeniu z wiedza
"pozastatystyczng" o danej epoce, o jej problemach, pozwalaja na pehliejsza interpretacjg i
formutowanie wnioskow.

Od strony formalnej tabela statystyczna sktada sig¢ z: tytulu, pewnej ilosci rubryk
pionowych 1 wierszy poziomych oraz z umieszczonej pod nia informacji zrodtowej. U gory nad
kazda rubryka 1 z boku na wprost kazdego wiersza (zwykle z lewej strony) umieszczony jest
odpowiedni napis okreslajacy ich zawarto$¢. Tytut tabeli informuje ogolnie o tresci zbiorowosci
statystycznej, za$ napisy stuza uszczegdlowieniu informacji, ktéra przynosi jej tytul
Umieszczone w tabeli liczby uktadaja si¢ w szeregi statystyczne. Szereg statystyczny to rzad
wielkosci uporzadkowanych wedtug okreslonych kryteriow.

W zamieszczonych tu tabelach kolejne zjawiska mozna rozpatrywa¢ z punktu widzenia
chronologicznego i terytorialnego. Typowy szereg chronologiczny ukazuje tabela 2, a szereg

terytorialny tabela 5.

W tabeli statystycznej stosuje si¢ niekiedy znaki umowne:

kreske (—) — kiedy zjawisko nie wystgpuje

zero (0) — kiedy zjawisko jest mniejsze od 0,5

kropke (.) — kiedy brak informacji o zjawisku

znak (x) — kiedy podanie informacji o zjawisku jest niemozliwe lub niecelowe.

Przyklady z komentarzem

Tabela 1. Przemyst gorniczo-hutniczy na Gérnym Slasku w drugiej potowie XIX wieku

Gornictwo wegla Hutnictwo zelaza
Lata Liczba Wydobycie Llcz'ba’ Liczba | Produkcja Llczb a
. robotnikdéw robotnikéw
kopalni w mln. ton hut w tys. ton
w tys. w tys.
1852 78 1,353 7.4 63 62,0 1,9
1885 80 12,755 40,2 14 423,6 9,9
1900 63 24,815 69,1 12 747,1 4,7

Zrodlo [na podstawie]: A. Galos, K. Popiolek: Stosunki gospodarczo-spoteczne w zaborze pruskim po 1850 [w]
Historia Polski pod red. S. Arnolda i T. Manteuffla, t. III 1850-1918 cz. I 1850-1900 pod red. Z. Kormanowe;
i I. Pietrzak-Pawlowskiej, Warszawa 1963, s. 207

Dane statystyczne dotycza dwoch gatezi przemystu cigzkiego: gérnictwa i hutnictwa, w uktadzie
poréwnawczym migdzygateziowym.

Uktad chronologiczny pozwala na poréwnanie zachodzacych zmian w czasie. W drugiej polowie
XIX w. wyraznie wzrosto znaczenie ekonomiczne zaktadow przemystowych przy jednoczesnym
zmniejszeniu si¢ ich liczby. Tendencja ta dotyczy obu gatezi przemyshu, cho¢ pod wzgledem
wielko$ci wydobycia — produkcji i1 zatrudnienia rdznice migdzy gornictwem a hutnictwem byly
znaczace.
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Tabela 2. Wzrost ludnos$ciowy na ziemiach polskich w XIX i w poczatkach XX wieku

Krolestwo Polskie Galicja
Lata . , . ‘s , -
Ludno$¢ | Wskaznik wzrostu Ludnos¢ Wskaznik wzrostu
W tys. (w procentach) w tys. (w procentach)

1820 3520 100 3893 100
1830 3998 114 4177 107
1840 4 488 127 4 427 114
1850 4811 137 4556 117
1860 4 840 137 4 836 124
1870 6079 173 5492 141
1880 7 105 202 5959 153
1890 8258 235 6 608 170
1900 10 000 284 7316 188
1910 12 129 345 8 026 206

Zrédlo: Encyklopedia historii gospodarczej Polski do 1945, t. I, Warszawa 1981, s. 434

Dane statystyczne dotycza wielkosci zaludnienia w dwoch dzielnicach Polski odno$nie do
kolejnych dziesigcioleci. Na t¢ tabelg sktadaja si¢ dwa szeregi chronologiczne (dynamiczne) w
liczbach absolutnych 1 procentowych. Wskazniki procentowe ukazuja tempo wzrostu
ludnosciowego 1 pozwalaja na poréwnania migdzydzielnicowe. Z tego zestawienia wynika, ze
pod wzgledem liczby ludnosci Krélestwo Polskie (w pierwszych dziesigcioleciach) ustgpowato
Galicji, ale tempo przyrostu ludnosciowego bylo w KongresOwce znacznie szybsze niz w
Galicji, w ktorej ostatecznie (1910 r.) ludnos¢ wzrosta do 206%, za§ w Krolestwie Polskim do
345%.

Uwaga: Dane statystyczne, zwlaszcza dotyczace Krolestwa Polskiego (zgodnie z opinia
historykow specjalizujacych si¢ w demografii historycznej) dla pierwszych dziesigcioleci sa
niepetne (zanizone). Dlatego tez przy wnioskowaniu trzeba uwzgledni¢ to stwierdzenie.

Tabela 3. Ludno$¢ miast na ziemiach polskich w drugiej potowie XIX i w poczatkach XX wieku
(ludno$¢ miast powyzej 10 tys. mieszkancow w procentach ogéhu ludnosci)

Dzielnica 1870 r. 1900 1. 1910 .
Kroélestwo Polskie 8,6 17,5 18,3
Poznanskie 8,1 12,7 16,6
Pomorze Gdanskie 12,5 20,6 24,6
Gorny Slask 8,9 26,2 36,2
Galicja 5,6 9,6 13,1

Zrodlo: A. Zarnowska: Zmiany struktury spoleczno-zawodowej ludnosci ziem polskich na tle Europy Srodkowej
[w] Gospodarka przemystowa i poczatki cywilizacji technicznej, red. I. Pietrzak-Pawlowska, Wroctaw 1977, s. 257

Dane statystyczne dotycza zjawiska urbanizacji na ziemiach polskich w ujgciu trojzaborowym
(z uwzglednieniem historycznie i etnicznie polskiego Goérnego Slaska). Szeregi w ukladzie
terytorialnym 1 chronologicznym, ktérym odpowiadaja wskazniki procentowe pozwalaja na
analizg w ujgciu poroOwnawczym.
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Zwraca uwagg fakt, ze w 1870 r. ok. 90% ludno$ci na ziemiach polskich zylo poza wigkszymi
miastami. Przy juz wtedy dajacym si¢ zauwazy¢ nie nadazaniem Galicji nie bylo jeszcze
istotnych roéznic migdzy dzielnicami w proporcjach ludnosci miejskiej 1 wiejskie;.

Do 1900 r. procesy urbanizacyjne nasilily si¢ i wyraznie si¢ zroznicowaty, zas do 1910 r. Slask
dystansowat pozostate dzielnice.

Tabela 4. Produkcja surowki Zelaza w wybranych panstwach w drugiej polowie XIX i w poczatkach
XX wieku (produkcja suréwki w min. ton)

Lata Br\}ﬁg;ia Niemcy USA Francja Rosja
1870 6,7 1,7 1,9 1,2 0,4
1890 8,0 4,7 9.4 2,0 0,1
1913 10,4 19,3 31,5 52 4,6

Zrodlo: J. Pajewski: Historia Powszechna 1871-1918, Warszawa 1971, s. 15

Dane statystyczne w ukladzie terytorialnym i chronologicznym pozwalaja ukaza¢ rozwoj
produkcji surowki zelaza w kolejnych panstwach, a takze dokona¢ poréwnan pomiedzy tymi
panstwami w uktadzie poziomym i pionowym.

Zwraca uwageg wielkos¢ produkcji w Wielkiej Brytanii w 1870 r. w poro6wnaniu z innymi
panstwami, a takze wielko$¢ produkcji USA w 1913 r., kiedy wlasnie w tym panstwie
produkowano wigcej niz w Wielkiej Brytanii 1 w Niemczech tacznie. Na uwage zastuguje takze
poréwnanie produkcji w calym okresie w Wielkiej Brytanii i w Niemczech.

Tabela 5. Ludno$¢ utrzymujaca si¢ z rolnictwa w niektérych panstwach europejskich w XIX i w XX
wieku (w procentach ogoétu ludnosci)

Kraj 1870 1. 1910 . 1935 .
Wielka Brytania 28 12 6
Belgia 40 25 15
Niemcy 48 32 24
Francja 50 40 26
Szwecja 68 55 32
Wiochy 66 58 44
Wegry 70 60 49
Polska 74 64 60
Rumunia 72

Uwaga: Polska - ziemie polskie, ktore po 1918 znalazty si¢ w granicach II Rzeczypospolitej
Zrodlo: E. Kaczynska, K. Piesowicz: Wyktady z powszechnej historii gospodarczej, Warszawa 1977, s. 318

Dane statystyczne w uktadzie terytorialnym i chronologicznym pozwalaja na porownanie zmian
spotecznych w kolejnych panstwach i dokonania porownan migdzy nimi na przyktadzie udzialu
(wskazniki procentowe) ludnosci rolniczej w stosunku do ogotu ludnosci danego kraju.
Malejace, cho¢ zrdznicowane w zaleznosci od panstwa wskazniki, moga by¢ dobra miara
zroznicowanego tempa 1 skali procesow gospodarczo-spotecznych.
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Tabela 6. Warto$¢ produkcji przemyshu i rolnictwa w Krélestwie Polskim w drugiej potowie XIX
wieku (w milionach rubli)

Dziat ) 1870 1. 1900 r. Warost w %
produkeji | o rubli | % | min.rubli | %
Przemyst 114 31,3 656 62,1 475
Rolnictwo 250 68,7 400 37,9 60
Razem 364 100,0 1056 100,0 190

Zrédio: 1. Pietrzak-Pawtowska: Krolestwo Polskie w okresie
wielkokapitalistycznym [w] Historia Polski... op. cit. s. 534

Dane statystyczne dotycza dwoéch podstawowych dziatow gospodarki, ktorych rozmiary
produkcji okresla jej warto$¢ (w milionach rubli). Pozwala to zestawienie poréwna¢ zasadnicze
zmiany gospodarcze jakie dokonaty si¢ w Kongresdéwce w dobie pouwtaszczeniowej. Zwraca
uwage roznica w tempie rozwoju przemystu (+475%) w stosunku do rolnictwa (+60%), a takze
zasadnicza zmiana proporcji migedzy tymi dziatami jaka dokonata si¢ w latach 1870-1900.
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Bozena Anusiewicz-Dzialak

PROBLEM TZW. KROTKIEGO WYPRACOWANIA

*

Zestawienie: Ogolna charakterystyka maturalnych arkuszy egzaminacyjnych z historii —
Matura 2005 pokazuje, ze Arkusz II. dla poziomu rozszerzonego zawiera dwie sktadowe:
pierwsza — zadania dotyczace dotaczonych réznorodnych materiatow zrodlowych z co najmnie;j
dwoch wielkich epok historycznych, druga — to zadanie rozszerzonej odpowiedzi. Waga
poszczegblnych umiejetnosci sprawdzanych w kazdej z powyzszych czgsci tego arkusza jest
nastgpujaca:

= 60% punktéw za poprawne rozwiagzanie wszystkich zadan w czgsci zrodtowe;j

= 40% punktéw za zadanie rozszerzonej odpowiedzi.

Zadanie rozszerzonej odpowiedzi polegac¢ bedzie na przygotowaniu odpowiedzi pisemne;]
na jeden z dwoch tematow, czyli napisaniu krotkiego wypracowania. Tematy wypracowan beda
powiazane z analizowanymi materiatami zrodlowymi, poniewaz obie czg$ci sktadowe arkusza
faczy to samo zagadnienie historyczne. Jednak materiat Zrodlowy nie dostarczy wiedzy
faktograficznej pomocnej do napisania krotkiego wypracowania. Bowiem, zgodnie z przyjeta
1 obowiazujaca struktura i forma egzaminu maturalnego z historii tematy musza dotyczy¢ tego
samego zagadnienia historycznego, ale z innych epok historycznych niz zamieszczone materiaty
zrédlowe. Tak wigc maturzysta bedzie w Arkuszu I1. prezentowat podczas egzaminu wiedzg z co
najmniej trzech wielkich epok historycznych. W przyktadowym arkuszu zamieszczonym w
Informatorze maturalnym sformutowane zagadnienie pozwalato uwzgledni¢ wszystkie wielkie
epoki. Nie zawsze bedzie to jednak mozliwe, gdyz sa problemy historyczne, ktoére
uniemozliwiaja takie rozwiazania.

Na zapoznanie si¢ z materialami Zrédtowymi 1 wykonanie wszystkich zadan w Arkuszu
1. przeznaczono 150 minut. Chociaz Arkusz II. jest dwuczgSciowy, zdajacy nie otrzyma w
instrukcji zalecenia, aby okreslong ilo$¢ czasu przeznaczyt na analizg zrddet, a pozostaty czas
poswigcit na napisanie krotkiego wypracowania. To maturzysta sam planuje i organizuje swoja
prace nad arkuszem, decyduje o kolejnosci wykonywania zadan, steruje czasem 1 podejmuje
decyzje, ile czasu potrzebuje na napisanie wypracowania.

Tematy beda tak sformutowane, aby zdajacy — majac do dyspozycji ok. 60 minut —
napisatl warto§ciowa pracg, w ktorej wykaze si¢ gruntowna wiedza historyczna i1 zaprezentuje
szereg umiejgtnosci przedmiotowych, a takze umiejgtnos¢ pisania spdjnego tekstu. W zwiazku
ze skroceniem czasu przewidzianego na pisanie wypracowania (przypomnijmy, podczas
dotychczasowej matury maturzysci mieli 5 godzin na napisanie pracy) szczegélnej wagi nabiera
wykazanie si¢ przez zdajacego takimi umiejgtnosciami, jak: selekcja materialu, hierarchizacja
faktow oraz zwiazana z nimi wlasciwa, rzeczowa argumentacja, uogolnianie, porOwnywanie
opinii, formutowanie i uzasadnianie sadow. Nie mozna zapomina¢, Ze cenna jest umiej¢tnosé
integrowania wiedzy pochodzacej z rdznych zrodet oraz refleksje i wlasne oceny. Truizmem jest
stwierdzenie, ze aby wypowiedzie¢ si¢ na dany temat, zdajacy musi dysponowa¢ odpowiednia
wiedza. Jednak nauczyciele, ktorzy pracuja z maturzystami powinni podkresla¢, ze prozaiczna
przyczyna napisania stabego wypracowania moze by¢ brak wiadomosci. Wprowadzenie tresci
nie na temat moze $§wiadczy¢ nie tylko o braku wiadomo$ci na wybrany i opracowywany
podczas egzaminu temat, ale réwniez o braku umieje¢tnosci doboru i1 selekcji materiatu
rzeczowego, a nawet o niezrozumieniu tematu. Takie zadania moga by¢ ocenione przez
niezaleznych od szkoél, tzw. zewngtrznych egzaminatoréw, na 0 punktow.

Poprawnie napisana praca z historii jest odpowiednio skonstruowana; sklada si¢ ze
wstgpu, rozwinigcia 1 zakonczenia. Obok strony merytorycznej, nalezy rowniez czuwa¢ nad
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poprawnoscia jezykowa i stylistyczng oraz zadba¢ o estetyke pracy. Chociaz btedy ortograficzne
1 jezykowe nie dyskwalifikuja pracy, to jednak wplywaja na oceng, dlatego krotkie
wypracowanie trzeba napisa¢ bezbtednie i — lezy to w interesie zdajacego — czytelnie i starannie.
Nauczyciele powinni zwraca¢ uwagg¢ uczniom, ze w pracach egzaminacyjnych nalezy
szczegblnie zadbad o estetyke pracy: brak akapitow i marginesu, niestaranne pismo utrudniaja (a
zdarza sig, ze czasami uniemozliwiaja) sprawdzanie 1 oceng. Zdajacy moze wstepnie
przygotowa¢ prac¢ w brudnopisie, a nastgpnie przepisa¢ ja do czystopisu, ale kalkulacja czasu
musi przewidywac¢ rowniez dokonanie takich operacji.
kk
Ocena wypracowania przyjeta na egzaminie maturalnym z historii od 2005 roku jest

oceng punktowa przyznawana wedtug okreslonych zasad. Wypracowanie podlega ocenie wedtug
wspolnych, jednolitych dla danego tematu kryteriow, ktore ustalono centralnie 1 ktére zostaty
przyjete przez wszystkich zewngtrznych egzaminatoréw z historii w Polsce, przeszkolonych w
zakresie poslugiwania sig¢ przygotowanymi kryteriami. Kazdy egzaminator musi bezwzglednie
stosowac¢ zasady w nich zawarte.

Ocenianie zadania rozszerzonej odpowiedzi z historii oparto na koncepcji tzw. poziomow.
Wyodrgbniono cztery poziomy:

v Poziom I — zdajacy przedstawit niektore fakty i pojecia zwiazane z postawionym
problemem; umiescit wydarzenia odpowiednio w czasie 1 w przestrzeni (na tym poziomie
oczekuje sie od zdajqcego podstawowych dla zrozumienia tematu faktow i zwiqzkow
pomiedzy nimi)

v" Poziom II — zdajacy wykorzystal posiadana wiedze do opisania problemu, wykazal sie
prostymi operacjami my$lenia historycznego (na tym poziomie oczekuje sie od zdajqcego
nie tylko poszerzenia faktografii, ale rowniez prostych operacji myslenia historycznego,
takich jak: selekcja faktow, przyczyny-skutki)

v' Poziom III - =zdajacy podjal probe wyjasnienia postawionego problemu
w syntetycznej formie i wykazat si¢ poglgbionym rozumowaniem historycznym (na tym
poziomie oczekuje sie od zdajqcego przedstawienia ztoZomosci zjawisk i procesow
historycznych, analizy z uwzglednieniem takich operacji myslenia historycznego, jak: np.
selekcja i hierarchizacja faktow, synchronizacja (i diachronizacja), czy umieszczanie w
szerokim kontekscie)

v' Poziom IV - zdajacy wszechstronnie przedstawit problem, odniost sie
do dyskus;ji historiograficznej oraz podjat probe oceny (na tym poziomie oczekuje sie od
zdajqcego poglebionej analizy z uwzglednieniem wiasnych wnioskow i refleksji, a takze
odwotania do roznych zrodel informacji).

Za zadanie rozszerzonej odpowiedzi egzaminator moze przyzna¢ maksymalnie 20 punktow.
Warto przypomnie¢, ze przy przyznawaniu punktow na okre§lonym poziomie egzaminator
uwzglednia rowniez poprawnos¢ jezykowa i stylistyczng oraz estetyke pracy. Nalezy podkreslic,
ze praca, ktora nie spelnia wymogow Poziomu I. zostanie oceniona na 0 punktow.

skoksk

Wypracowanie daje duza swobode¢ wypowiedzi i interpretacji. Jest wige bardzo trudne do

oceny®. Przykladowo, zdarzaja si¢ prace maturalne, zaliczone do eseju publicystycznego,

¥ Por. Bardzo ciekawe rozwazania na temat oceniania wypracowan szkolnych zawiera publikacja M. Materskiej: Z

badan nad ocenianiem profesjonalnym, czyli jak mierzona jest niewymierna wartosc¢ szkolnych wypracowan?,
Warszawa 1994.
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ktérego podstawa jest erudycyjnos¢ autora. W swobodniejszej niz w rozprawce kompozycji,
przy zachowaniu trdjdzielnosci pracy, autor moze przedstawi¢ problem lub wybrane aspekty
zagadnienia, moze zaprezentowa¢ fakty z subiektywnego punktu widzenia. Maturzysta ma
prawo realizowa¢ temat, odwotujac si¢ do tresci na réznych poziomach uogoélnienia, a takze
polemizowa¢ ze stanowiskami naukowymi, dokonywaé wlasnej oceny opisywanego
zjawiska/problemu. Jak pokazuje dotychczasowa praktyka maturalna, zdajacy najczesciej
korzystaja z formy rozprawki. W niej czasami nadmiar faktografii, do przesady rozbudowany
material rzeczowy, mnozenie dat, wydarzen, nazwisk moze ograniczy¢ albo uniemozliwi¢
zaprezentowanie innych waznych umiejgtnosci przedmiotowych, w tym m.in. dostrzegania
wspotzaleznosci pomiedzy faktami, zjawiskami i procesami, umiejetnos¢ wnioskowania, czy
oceny. Jest to charakterystyczne dla pracy, w ktorych autor ogranicza si¢ tylko do przedstawienia
warstwy faktograficznej, a pomija warstwe interpretacyjna i oceniajaca. Bywaja prace tradycyjne
w formie, ktére posiadaja wszystkie wymienione powyzej warstwy, ale sformutowane w nich
opinie sq niespodziewane i subiektywne, ale w granicach poprawnosci historyczne;’.

Wszystkie pisane na ten sam temat, ale réznorodne i w formie, i w tresci prace maturalne
musza by¢ sprawdzone poréwnywalnie w skali kraju. Sadzimy, ze przedstawiona w
Informatorze  maturalnym  koncepcja oceniania zadania rozszerzonej odpowiedzi,
zaproponowana przez grono nauczycieli historii zwiazanych z programem Nowa Matura 1
»przetestowana” na grupie 1280 maturzystow, ktoérzy zdawali histori¢ podczas sesji
egzaminacyjnej tzw. nowej matury w maju 2002 roku (oraz w kolejnych sesjach poprawkowych
w latach 2003 — 2004), umozliwia porownywalne sprawdzanie wypracowan. Istotne jest, ze
koncepcja ta pozwala rowniez porownywalnie sprawdzi¢ prace ciekawe, nieszablonowe,
erudycyjne, bardzo warto§ciowe merytorycznie, chociaz czasami zaskakujace 1 nietypowe.

Cecha charakterystyczna oceniania wedlug pozioméw jest stosunkowo proste
zakwalifikowanie pracy egzaminacyjnej do jednego z czterech poziomow. Przyktadowo, jezeli
zdajacy skoncentrowal si¢ na faktografii i poprawnie opisat zwiazki przyczynowo-skutkowe, to
taka praca moze by¢ przypisana co najwyzej do poziomu II. Natomiast praca, w ktorej zdajacy,
analizujac problem, poprawnie stosowal pojecia historyczne, dokonat wilasciwej selekcji
materialu faktograficznego; sposob prezentacji $wiadczy o rozumieniu jego znaczenia, a ponadto
podjat proébe oceny i wykazal si¢ znajomoscia literatury przedmiotu, na pewno sytuuje si¢ na
poziomie IV. Oczywiste jest, ze przy kwalifikowaniu pracy na wyzszy poziom egzaminator
dostrzega 1 ocenia autorska realizacj¢ wigkszosci elementdw z poziomu nizszego. Duzego
do$wiadczenia i1 umiejgtnosci egzaminatorskich wymaga przyznawanie odpowiedniej liczby
punktow w przedziale danego poziomu, czyli odpowiednio dla poziomu I. od 1 do 5 punktéw,
dla poziomu II. od 6 do 10 punktéw, dla poziomu III. od 11 do 15 punktéw i dla poziomu IV. od
16 do 20 punktéw. Doktadne ustalenia przyjgte przez egzaminatoréw podczas szkolenia i ich
bezwzgledne przestrzeganie pozwalaja na daleko idaca poréwnywalno$¢ w sprawdzaniu prac.

sk ksk ok
W mysl zasady, ze uczymy na dobrych przykladach, w Informatorze maturalnym -
publikacji przeznaczonej gtownie dla maturzystoéw - zamieszczono dwa dobre wypracowania,
ktore zostaty zaliczone na Poziom IV. Aby jednak przyblizy¢ ideg oceniania wedlug poziomow,
prezentujemy ponizej przyktadowa prace uczniowska zakwalifikowana do Poziomu II wraz z
omoOwieniem przyznanej punktacji.

? Historyk brytyjski Martin Gilbert w jednym z wywiadow powiedzial: ,,Wierze, ze istnieje prawdziwa historia.
Mozna ustali¢ fakty. Ale na pytanie : dlaczego? — zawsze bgda padaty rézne odpowiedzi i one bgda nas roznity,
podobnie jak bgda nas roznity oceny wielu zdarzen. Czgsto moga nas r6zni¢ nieprzyjemnie albo zaskakujaco.” [w:]
Polityka 2003, nr 47 (2428), s. 80.
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Scharakteryzuj rywalizacj¢ dwoch uniwersalizmow, papieskiego i cesarskiego, o prymat
w Sredniowiecznej Europie.

Ponizszy tekst moze stanowi¢ inspiracje dla Twojej wypowiedzi.

Jean-Francois Noél, S‘wigte Cesarstwo, Warszawa 1998, s. 16-17

»Chrzescijanskie korzenie sa w duzej mierze wynikiem tego, co Cesarstwo zapozyczyto z
tradycji Rzymu. Od wiekow podtrzymywat ja Kosciot, sam rowniez rzymski, ,,katolicki”,
inacze] mowiac, powszechny i1 powolujacy do siebie caly §wiat. Po okresie znanych nam tar¢,
dwa uniwersalizmy, Chrystusowy 1 cesarski przypieczgtowaly za Konstantyna (307-337)
przymierze, ktorego tres¢ — jednos¢ chrzescijanstwa w jednym Kosciele 1 pod jednym Prawem —
pozostawa¢ miala az do konca $redniowiecza ideatem niemal calego Zachodu.

Teologia tego chrze$cijanskiego cesarstwa, wcielajac 1 zarazem uzupelniajac rzymska
filozofi¢ cesarstwa, poglebila si¢ jeszcze po upadku Cesarstwa Zachodniego (476), dzigki
nadziei na jego przyszta odbudoweg. U kresu tej ,, wedrowki przez pustynie” Karol Wielki (800)
wypracowal niemal kaptanska koncepcj¢ cesarskiej wiadzy w stuzbie idei, ktéra wydawata si¢
by¢ ,.przede wszystkim religijnq wizjq Swiatowego porzqdku.”

Sam papiez tylko tak mogt rozumie¢ koronacje cesarska z roku 962, o$wiadczajac, ze
ukoronowal Ottona w uznaniu jego zwycigstw odniesionych nad poganami (Slowianami
1 Wegrami) i dla przysztej obrony Kosciota. Otton za$ w czasie sakry obiecat go broni¢, zgodnie
z tradycyjnym wyznaniem, zobowiazujacym cesarza do opieki nad chrzescijanstwem. [...]
Autorytarna wladza narzucona przez Ottona Papiestwu — a zaczat od obalenia papieza Jana XII,
ktéry go ukoronowal, a ponadto catkowicie uzaleznit wybdr zwierzchnika Kosciota od cesarskiej
poreki — wszystko to w sumie zdawato si¢ wynikac nie tyle z troskliwosci ,,zaprzysi¢zonego”, ile
z nadzoru zdobywcy. A to wskazuje na ,, narodowy” element ottonskiej konstrukcji.”

Chociaz Kosciél i Cesarstwo za czasow Konstantyna jez./styl
zawarty przymierze, to w sredniowieczu obserwujemy w
Europie Scieranie sie wptywow papieza i cesarza. Od pozycji
i osobowosci wiladcy oraz autorytetu i operatywnosci papieza
zalezalo, ktory z nich mial przewage.

Waznym momentem tej rywalizacji byto panowanie

log.
Karola Wielkiego i jego koronacja w 800 roku. Karol o8

Opanowal znacznq czes¢ Europy i otoczyt opiekq papiestwo.
Od czasow Ottona 1 i jego koronacji (w 962 roku)przewage
posiadat cesarz, papiez byt tylko doradcq w sprawach wiary.
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Wybor papieza zalezat od zgody cesarza. Program Ottona III  |isz/skt

zaktadal budowe uniwersalnego imperium. Wiadza najwyzsza
nalezataby do cesarza, papiez bytby tylko jego pomocnikiem
(cezaropapizm). Kolejni wladcy niemieccy uzalezniali coraz
bardziej od siebie papiestwo: starali sie ograniczy¢ wladze
Kosciota, ktory przezywat kryzys. Przejawial sie on w m.in.
w nepotyzmie, symonii i Swieckiej inwestyturze.

Walka cesarstwa z papiestwem o zwierzchnictwo nad
catym swiatem chrzescijanskim w XI wieku to spor
o inwestyture. Za pontyfikatu Grzegorza VII w ,, Dictatus
papae” (1075) ogloszono program wyzszosci wladzy
duchowej nad swieckq. Papiez m.in. przyznat sobie prawo
dysponowania insygniami koronacyjnymi i prawo
detronizowania cesarzy. Potepit takze inwestyture swieckq.

Doprowadzito to do sporu z Henrykiem 1V, ktory nie komp.

chcial rezygnowac z prawa inwestytury swieckiej za co papiez |int
oblozyt go kigtwq. Wladca niemiecki, ponizony w Cannosie,
potrafit zdobyc¢ zdjecie klqtwy, a nawet nastepnie podjql walke
z Grzegorzem VII i doprowadzit do wyboru antypapieza. Spor
ten zakonczyli dopiero nastepcy.

Konkordat w Wormacji z 1122 roku zawarty miedzy
Kaliksem [1, a cesarzem Henrykiem V dzielit prawo do int.
inwestytury (cesarz zrzekt sie nominowania biskupow i
opatow). Ugoda ta regulowata stosunki miedzy papiestwem i

cesarstwem. Okreslala wzajemne uprawnienia i zakres
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wtadzy, ale nie zakonczyta rywalizacji i wojen prowadzonych
miedzy kolejnymi cesarzami i papiezami. Pojawily sie kolejne |iez-/styl
problemy, na przyktad za panowania Fryderyka Barbarossy int.
mowiono o zwierzchniej wladzy cesarza w stosunku do
papieza i innych wtadcow, a za pontyfikatu Innocentego 111
papiestwo glosito prawo do rozporzqdzania korong cesarskq.
Rywalizacja ciggneta sie do konca sredniowiecza,
ostabila obie strony i nie przyniosta trwatego zwyciestwa

zadnej ze stron tego konfliktu.

Omoéwienie pracy uczniowskiej

Uczen przetworzyt we wlasny wstgp tekst dotaczony do tematu, tym samym poszerzyt, w
stosunku do Poziomu I, zakres tresci o Karola Wielkiego i1 Ottona I. Z wiedzy wtasnej
wprowadzitl za§ informacje o programie politycznym Ottona III, okresie panowania Fryderyka
Rudobrodego oraz wiadomosci o Innocentym III z wieku XIII.

W wypracowaniu nie ma blgdéw rzeczowych. Faktografia jest poprawna, ale zagadnienie
nie zostato poglebione. Uczen wykazat si¢ rozumowaniem historycznym. Podat kilka przyczyn
rywalizacji 1 zasygnalizowal konsekwencje. Konstrukcja pracy nie budzi zastrzezen. Zostat
uwzgledniony podzial na akapity. Dostrzezono usterki jezykowe, ale wystgpujace btedy nie
zaklocaja komunikatywnosci przekazu.

Prace charakteryzuje ogolnikowos¢ faktograficzna, wynikajaca najprawdopodobniej
z tego, ze uczen zle zaplanowat czas i1 zbyt wiele uwagi poswigcil czgséci zrédlowej Arkusza II.
Wypracowanie sprawia wrazenie pracy pisanej w pospiechu. Stad zapewne wynikaja:

- skroty faktograficzne, lapidarnos$¢, a nie petlna charakterystyka i synteza

- daty podane w nawiasach

- wymienione w nawiasie pojgcie cezaropapizm i ustalenia ugody wormackie;j.

Praca zaliczona na poziom II. Przyznano 9 punktow.

fkddx

Z obserwacji dotychczasowych egzaminéw dojrzatosci z historii i badan (stara matura.
matura 2002 roku, badania pilotazowe arkuszy maturalnych na 2005 r.) wynika, ze slabe strony
uczniow, ktore wykazuja wypracowania to m.in.:

- nieumiejgtno$¢ syntetycznego ujmowania materiatu

- ogolnikowos¢ wypowiedzi

- brak logiki wywodu

- niewlasciwie uzywana terminologia historyczna

- trudnosci w hierarchizacji wydarzen

- nieumiej¢tnos$¢ uzasadniania — stosowanie niewlasciwej argumentacji

Centralna Komisja Egzaminacyjna 25 Wydzial Matur



BIULETYN MATURALNY NR 5

- nieumiej¢tno$¢ wykorzystania réznych zZrédel wiedzy, w tym pokrewnych dyscyplin

wiedzy, takich jak: j. polski, historia sztuki, wiedza o spoteczenstwie.

Przyczyn tego stanu rzeczy moze by¢ kilka. Po pierwsze, najprawdopodobniej dominuje w
procesie nauczania/uczenia si¢ pamigciowe przyswajanie wiadomosci, a to jest tylko podstawa
do wykonywania zadan problemowych Poréwnywanie zjawisk i1 poszukiwanie analogii,
ukazywanie dynamiki przemian i uwzglednianie réznych kontekstow oraz przedstawianie i
poréwnywanie réoznorodnych pogladéw i opinii historykow na ten sam temat - to umiejgtnosci,
ktore nauczyciele powinni ksztaltowaé u uczniéw na lekcjach historii'®. Po drugie, wtedy
uczniowie beda poprawnie ,,przedstawiac i oceniac¢ wydarzenia i zjawiska historyczne w formie
przejrzystej i logicznej wypowiedzi pisemnej”’, gdy w pracy lekcyjnej i w pracach domowych
beda doskonali¢, réwnolegle z wymienionymi powyzej umiej¢tno$ciami historycznymi,
umiejetnos¢ konstrukcji prac pisemnych.

Dodatkowo uczniowie powinni takze nauczy¢ sig pisania konspektu pracy i przekona¢ sig, ze
jest to jedna z wazniejszych czynnosci w trakcie rozwiazywania zadania rozszerzonej
odpowiedzi. Opracowywanie konspektu w ramach ¢wiczen (np. domowych) przygotowuje do
napisania uporzadkowanej i1 przemyslanej pracy. Konspekt — nawet schematyczny — moze
uchroni¢ przed chaosem w pracy, pomaga w wyselekcjonowaniu materialu do opracowania,
porzadkuje wypowiedz pisemna i1 ufatwia skomponowanie pracy. Jednym stowem, krotki
konspekt z przemyslana koncepcja i konstrukcjq utatwia napisanie wypracowania.

Nie mozna zapomina¢, ze ¢wiczenia w warunkach kontrolowanej samodzielnos$ci, rozmaite
sprawdziany umozliwiaja nauczenie si¢ planowania pracy pisemnej w czasie. Jest to szczeg6lnie
wazne w zwiazku z tym, ze arkusz jest dwuskladnikowy i na rozwiazanie wszystkich zadan, a w
tym na napisanie kréotkiego wypracowania, maturzysta ma 150 minut.

Jezeli tak bedzie przebiegata praca z uczniem to zarowno lekcje poswigcone opracowaniu
nowego materiatu, jak i utrwaleniu wiadomosci, a takze sprawdziany szkolne beda stanowity
tacznik miedzy procesem lekcyjnym a egzaminem zewngtrznym. Tym samym matura nie bgdzie
egzaminem ,,wyobcowanym”, a wprost przeciwnie, ma szans¢ odegrania roli pewnego wzorca.
Moze wplynaé¢ na elementy ksztalcenia w szkole ponadgimnazjalnej, w tym na ksztattowanie
kontroli i oceny pracy uczniéw na lekcji.

Cwiczenia przygotowujace uczniow do pisania prac sa czasochlonne, ale wydaje sie, ze
zaowocuja pracami cieckawymi i poprawnymi pod wzgledem merytorycznym, konstrukcyjnym 1
rzeczowym.

1" Do takiej formuly pracy z mtodzieza zachecat prof. Antoni Maczak, niezyjacy juz znakomity polski historyk. W
trakcie konferencji w Skierniewicach w styczniu 1998 r. zorganizowanej przez Stowarzyszenie Nauczycieli Historii
przy wspotpracy programu Nowa Matura, prof. Maczak stwierdzit m.in., ze nalezy w szkole uczy¢ réznych punktow
widzenia i stawia¢ przed mtodzieza kwestionariusz pytan, aby rozwigzywala problemy, a nie wychodzita z lekcji
historii z przeswiadczeniem, ze jest jedna racja.
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Bozena Anusiewicz-Dzialak

SCENARIUSZ ZAJEC WARSZTATOWYCH

[Masz] dobrze uczy¢. (Aleksander Kaminski)
Dobrze, czyli jak?

Wstep

Ksztatcenie wedtug wymagan naklada na nauczyciela realizowanie $cisle okreslonych
wymagan programowych, ktére musza by¢ zgodne z zapisami Podstawy programowej
istandardem wymagan egzaminacyjnych z  historii. W  zreformowanym liceum
ogoblnoksztatcacym, liceum profilowanym oraz technikum nauczyciele prowadza lekcje historii
w klasie, w ktorej spotykaja si¢ uczniowie mniej lub bardziej zainteresowani historig. Sa tacy,
ktorzy zdecydowali si¢ zdawa¢ maturg z historii 1 tacy, ktoérzy postanowili dokona¢ innych
wyborow egzaminacyjnych. Wsrod tych, ktorzy przystapia do egzaminu maturalnego z historii
sa uczniowie, ktdrzy wybrali poziom rozszerzony oraz ci, ktdrzy ograniczyli si¢ tylko do
poziomu podstawowego. Nauczyciel powinien tak zorganizowaé pracg, aby uczniowie mogli
rozwija¢ si¢ wedlug indywidualnych zainteresowan, uzdolnien i mozliwosci. Musi pokierowaé
uczeniem si¢ wychowankow, sprawdzac 1 ocenia¢ ich osiagnigcia. Jest zobowiazany jak najlepiej
przygotowa¢ uczniéw do rozwiazania zadan w arkuszach egzaminacyjnych. Petna (holistyczna)
realizacja Podstawy programowej zaktada réwniez obowiazek wprowadzania, ¢wiczenia i
oceniania na lekcjach historii umiejetnosci ponadprzedmiotowych''.

Zaproponowane zajgeia warsztatowe maja ukaza¢ wielorakie zadania nauczyciela
historii, w tym maja przypomnie¢ szczeg6lne zadania w przygotowaniu mtodego pokolenia do
zycia w spoleczenstwie demokratycznym, do rol spotecznych 1 przysztych obowiazkéw
zawodowych. Jednocze$nie ponowna analiza zapisow Podstawy programowej 1 standardu
wymagan egzaminacyjnych z historii powinna zachgci¢ nauczycieli do rozwijania u ucznidw
krytycznego myslenia, rozpatrywania roznych kwestii z wielu perspektyw, a wigc wprowadzania
mtodziezy w metodologi¢ historii. Trudno dyskutowaé ze stwierdzeniem, ze jednym z celow
nauczania historii w szkole jest uswiadomienie uczniom czym jest historia, a nawet
zaangazowanie ich w proces badania historii. Nauczyciele szkot ponadgimnazjalnych powinni
wiec:

- us$wiadamia¢ mtodziezy znaczenie Zrddet historycznych

- rozwija¢ umiejgtnosci postugiwania si¢ réoznorodnymi zrédlami (przypomnijmy: na

poziomie podstawowym uczen wyszukuje informacje ze zrodet wiedzy historycznej —
obszar II. punkt 7. standardu z historii na poziomie podstawowym; natomiast na
poziomie rozszerzonym uczen wyszukuje 1 interpretuje informacje zgodnie z
warsztatem historycznym — obszar II. punkt 1. standardu z historii na poziomie
rozszerzonym)

- podkresla¢c mozliwo$¢ roznej interpretacji zrodet w zaleznosci od dostepnych

informacji i postawy badajacego te informacje historyka.
Powyzsza wiedza 1 umiejgtnosci historyczne pomagaja miodym ludziom w lepszym poznaniu
terazniejszosci 1 lepszym zrozumieniu wspotczesnych probleméw . Prof. Okon stwierdza w

"' por. K. Zielifiska: Nowa Matura a system ksztatcenia, [w:] Szkolne Mowia Wieki, 2004, 01/04 (16).
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jednej ze swoich prac, ze kurs historii zapewnia mtodemu pokoleniu wejrzenie w przesztos$¢
whasnego kraju i $wiata w celu lepszego zrozumienia wspotczesnosci i przysztosei'.

Jezeli przyjmiemy, ze misja kazdej szkoly jest wyposazenia ucznia w wiedzg,
umiejgtnosci 1 postawy potrzebne w zyciu, do dalszego ksztalcenia oraz pracy zawodowej, to do
jednego z podstawowych zagadnien nalezy sposob prowadzenia lekcji, realizacji programu z
mtodzieza, dobor odpowiednich materiatdw do przekazania wybranych tresci, wskazanie, a
nastgpnie zrealizowanie odpowiednich celow lekcji. Nauczyciel nie moze ograniczy¢ si¢ do
uczenia ,,pod egzamin”'?. Jego zadaniem jest rowniez ¢wiczy¢, a nastepnie sprawdzac i oceni¢ w
ramach Wewnatrzszkolnego Systemu Oceniania:

a) te umiejetnosci przedmiotowe, ktore sa wymienione w Podstawie programowej z historii

1 nie zostaly wpisane w zakres standardu wymagan egzaminacyjnych z historii

b) umiejetnosci ponadprzedmiotowe (wskazane w Preambule Podstawy programowej —

Materiat pomocniczy nr 1), ktore — obok rzetelnej wiedzy przedmiotowej — musi

posiada¢ miody cztowiek, aby doskonali¢ samego siebie, porusza¢ si¢ na rynku pracy.

Jednym stowem, sa niezbedne w zyciu.

Cele
Po zajeciach uczestnik:

v/ wymienia zadania nauczyciela historii we wspolczesnej szkole

v' ukazuje i wyjasnia rolg nauczyciela historii w propagowaniu warto$ci demokratycznych
1 tolerancji

v' zna umiejetnosci kluczowe i rozumie konieczno$¢ przygotowania uczniow do zycia
w przeobrazajacej si¢ Polsce (czyli rozumie konieczno$¢ wprowadzania umiejgtnosci
kluczowych do procesu lekcyjnego)

v' wyjasnia wspierajaca role umiejetno$ci kluczowych w procesie przygotowywania
ucznidow do egzaminu maturalnego

v' wskazuje umiejetnosci  (spo$rdd wymienionych we  wszystkich Materiatach
pomocniczych do zajec), ktére sa sprawdzane na egzaminie maturalnym z historii 1 te,
ktore naleza tylko do Wewnatrzszkolnego Systemu Oceniania

v’ potrafi zaplanowa¢ lekcje z historii (cykl lekcji) z uwzglednieniem roznych umiejetnoscei:
przedmiotowych 1 ponadprzedmiotowych, w tym i kluczowych.

Materialy
- Informator maturalny od 2005 roku. Historia, Warszawa 2003
- Fragmenty Podstawy programowej — Materiat pomocniczy nr 1
- Plansza: Dwa rodzaje oceniania szkolnego — Materiat pomocniczy nr 2
- Materiat do rozwazan: Rola nauczyciela historii - Materiat pomocniczy nr 3
- Materiat do rozwazan: Poglady na temat nauczania historii - Materiat pomocniczy nr 4
- Plansza: Piramida zapamigtywania — Material pomocniczy nr 5

Forma
- praca indywidualna
- praca w grupach i prezentacja
- dyskusja

12 W. Okon: op.cit. s. 113. Por. J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski: op.cit, s. 151 i n. oraz M. Kula: Rozterki
wyktadowcy historii, Przeglad Humanistyczny 2002, nr 4, s. 71.

" Por. Dorota Kubicka: Stereotypy w polskim mysleniu o edukacji, Nowa Polszczyzna 1998, nr 3, s. 39-43.
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Przebieg
Czesé 1.

Krotkie wprowadzenie dotyczace sposobu pracy i1 celow zaja¢ oraz podziat uczestnikow
spotkania na grupy.

1. Praca w grupach. Zadanie: Po zapoznaniu si¢ z zataczonymi Materiatami pomocniczymi,
proszg wskazac¢ 1 wyjasni¢ zadania nauczyciela historii w szkole ponadgimnazjalne;j.

Wybrana przez prowadzacego grupa prezentuje wyniki swojej analizy, a pozostale grupy ew.,
w razie koniecznosci, uzupelniaja wypowiedz. Sformutowane przez uczestnikow zajec 1 zapisane
na tablicy zadania nauczyciela historii bgda podstawa/punktem wyjscia do dyskusji w dalszej
czesci zaje¢ warsztatowych.

2. Dyskusja z uwzglednieniem nastepujacych problemow (watkow):
» Jaka jest rola nauczyciela historii?
» Na czym powinna koncentrowac sig¢ historia jako przedmiot nauczany w szkole?
» Jakie sa zwiazki szkoly z przemianami dokonujacymi si¢ w Polsce (m.in.
w gospodarce, na rynku pracy)?
» Co moga zrobi¢ nauczyciele, aby uczniowie sprawnie wladali umiejgtnosciami
kluczowymi?

Komentarz

Nauczyciele historii - obok przygotowania do egzaminu maturalnego i wyzszych studiow
humanistycznych - maja do odegrania niezmiernie wazng rol¢: pomoc wychowankom
w stawaniu si¢ aktywnymi 1 odpowiedzialnymi obywatelami Polski i Europy. Maja wyjatkowa
mozliwo$¢ akcentowania postaw i czynow ludzkich. Moga rozwija¢ dociekliwo$¢ i akcentowaé
konieczno$¢ odpowiedzialnosci za stowa i1 czyny. Rozumienie przesziosci, tolerancyjnosc,
akceptacja 1 poszanowanie ludzi innych narodow, kultur, religii moze przyczyni¢ si¢ do
sprawiedliwego rozwiazywania konfliktow w przysztosci.

Doskonalenie umiejetnosci kluczowych w czasie lekcji historii moze nie tylko pomoc
mtodym ludziom rozumnie uczestniczy¢ w zyciu spolecznosci, ale takze §wiadomie ksztattowac
swoja przysztos¢, dokonywaé odpowiedzialnych wyboréw, a w konsekwencji, lepiej
przygotowywaé do egzamindw.

Metody aktywizujace utatwiaja integrowanie wiedzy przedmiotowej 1 umiejgtnosci
kluczowych, majacych charakter uniwersalny i ponadprzedmiotowy. Lekcje historii realizowane
tymi metodami wszechstronnie rozwijaja ucznia, pozwalajq zrealizowa¢ réznorodne cele. Mozna
stwierdzi¢ z pelna odpowiedzialno$cia, ze wspomagaja, wzbogacaja i uatrakcyjniaja nauczanie
i uczenie si¢ zarowno w aspekcie przedmiotowym, jak i pozaprzedmiotowym.
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Czes¢ I1.
Uczestnicy spotkania ponownie analizuja Materiaty pomocnicze i wykonuja ¢wiczenie.

1. Praca indywidualna. Cwiczenie: Sposrod umiejetnosci wskazanych w Podstawie
programowej, ktoére powinny by¢ ksztalcone w szkole ponadgimnazjalnej, prosze
wymieni¢ te, ktore moga by¢ sprawdzane i oceniane tylko na egzaminie maturalnym oraz
te, ktore moga by¢ realizowane, ¢wiczone, a takze sprawdzane i oceniane w szkole
w toku nauki.

Po rozmowie z uczestnikami prowadzacy zapisuje na tablicy umiejgtnosci wymienione
w zalaczonym fragmencie Podstawy programowej, ktoére nie sa sprawdzane na egzaminie
maturalnym z historii. Wnioski z ¢wiczenia beda podstawa dyskusji. Prowadzacy zajgcia dba,
aby wszyscy chgtni zabrali w niej glos, a formulowane wnioski uczestnikéw dyskusji byly
poparte argumentami i konkretnymi przyktadami.

2. Dyskusja z uwzglednieniem odpowiedzi na nastgpujace pytania:

» Czy umiejetnosci kluczowe wspieraja przygotowanie do egzaminu maturalnego
istudiow wyzszych oraz do przysztej pracy zawodowej? (OdpowiedZz nalezy
uzasadnic.)

» Jakie zalety/wady niesie wprowadzenie do lekcji historii umiejgtnosci kluczowych?
(Prosze poda¢ konkretne przyktady.)

3. Proszg zaprojektowac (zaplanowac) lekcje (cykl zajeé) w klasie ponadgimnazjalnej, na
ktorej bytyby wprowadzane, ¢wiczone, doskonalone oraz sprawdzane i oceniane
umiej¢tnosci  przedmiotowe, a takze umiejgtnosci ponadprzedmiotowe, w tym
i kluczowe.

Komentarz

Umiejetnosci kluczowe wszechstronnie rozwijaja mtodego cztowieka; przygotowuja go do
zycia w zmieniajacym si¢ §wiecie. Z punktu widzenia nauczyciela historii w klasie maturalnej
niezmiernie wazny jest rowniez fakt, ze pozwalaja na nieszablonowe przekazywanie i utrwalanie
wiadomosci 1 ¢wiczenie umiejgtnosci przedmiotowych (historycznych), a wigc umozliwiaja
pelne przygotowanie do studiow wyzszych. Warto przy tym pamigta¢, ze umiejgtnosci
przedmiotowe (np. formutowanie i uzasadnianie opinii historycznych podczas dyskusji oraz
w krotkich wypowiedziach ustnych) 1 ponadprzedmiotowe (np. umiejetnos¢ efektywnego
wspotdziatania w zespole, budowania wiezi miedzyludzkich, podejmowania indywidualnych
i grupowych decyzji, skutecznego dziatania na gruncie zachowania obowiqzujqcych norm),
ktére nie saq sprawdzane na egzaminie maturalnym z historii, a ich opanowanie zostato zalecone
w Podstawie programowej, powinny by¢ uwzglednione w wewnatrzszkolnych wymaganiach
edukacyjnych i wpisane w Wewnatrzszkolny System Oceniania.

Nie mozna wigc kwestionowaé potrzeby ¢wiczenia umiejgtnosci kluczowych na lekcjach
historii w szkole ponadgimnazjalnej. Trzeba jednak pamigta¢, ze wprowadzenie umiejgtnosci
kluczowych do procesu lekcyjnego wymaga zmiany stylu pracy, ograniczenia ilo$ci materiatu
faktograficznego przekazywanego uczniom w formie podajacej, by zyska¢ czas na stosowanie
metod, ktore pozwalaja zrealizowac wszystkie zalecenia Podstawy programowej.

Jako$¢ nauczania i uczenia si¢ moga podnosi¢ rozne strategie pracy z klasa. Wazne jest
maksymalne zaangazowanie wszystkich uczniow na lekcji, dyskusje w klasie, ¢wiczenie
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umiejgtnosci stawiania pytan, czy praca w malych grupach i aktywne metody nauczania.
Przyktadowo praca w grupach uczy m.in.:

- wspdlpracy z innymi

- pelienia r6znych rol w grupie

- sluchania siebie nawzajem

- rozwijania $wiadomosci, ze wszyscy cztonkowie zespolu moga mie¢ udziat w pracy

1 trzeba uszanowa¢ wktad kazdego z nich w rozwiazanie zadania

- odpowiedzialno$ci za wtasna naukq”.

Do stosowania metod aktywnych podczas niektorych lekcji powinna zachgci¢ i przekonad
réwniez analiza piramidy zapamigtywania, zataczona jako Materiat pomocniczy nr 5.

Nie zawsze mozna si¢ga¢ do metod aktywizujacych, ktore sprzyjaja rozwijaniu umiejgtnosci
kluczowych. Metody nauczania musza by¢ wlasciwie dobrane do przekazywanych tresci.
Nauczyciele twierdza, ze uczniowie chgtnie ucza sig, jezeli zdobywaja wiedz¢ w sposob
aktywny, gdy moga oceni¢ swoje osiagnig¢cia 1 postepy. Sktaniaja si¢ woéwczas ku refleksji
i samokontroli. Nie mozna zaprzeczy¢, ze zastanawianie si¢ nad wlasng praca sprzyja
zainteresowaniu nauka. Ocena swoich umiej¢tnosci 1 wiadomos$ci pomaga uczniom w przysziej
nauce. Refleksja sprzyja rowniez powstawaniu atmosfery pracy w klasie, poniewaz uczniowie
przejmuja wigksza odpowiedzialno$¢ za wlasna naukg, a wigc moze by¢ takze podstawa
przysztego sukcesu na egzaminie maturalnym'>. Warto o tym pamietaé, gdy styszymy
narzekania, ze metody aktywne wymagaja wielu przygotowan i pochtaniaja duzo czasu.

Reasumujac: ¢wiczenie umiejgtnosci kluczowych, ponadprzedmiotowych, uniwersalnych
umozliwia pelne, wszechstronne i1 dojrzate przygotowanie do egzaminu maturalnego i studiow
wyzszych oraz pracy zawodowej, a ponadto zadania egzaminacyjne umozliwiaja sprawdzenie
kilku z nich (np. niektérych elementéw umiejetnosci drugiej - prezentacja wlasnego punktu
widzenia i uwzglednianie pogladow innych ludzi, poprawne postugiwanie sie jezykiem ojczystym,
umiejetnosci czwartej, czy fragmentdéw umiejetnosci piatej - porzqdkowanie i wykorzystywanie
informacji z réznych zrédel)".

,Dobrze uczy¢” oto norma, ktéra Aleksander Kaminski - wybitny wspoétczesny pedagog -
wymienit jako pierwsza, referujac w 1970 roku podstawowe normy etyki zawodowej

' Por. umiejetnosci kluczowe zapisane w Podstawie programowej:

»Nauczyciele twarza uczniom warunki do nabywania nastepujacych umiejetnosci:

1) planowania, organizowania i oceniania wtasnej nauki, przyjmowania za nig odpowiedzialnosci,

2) skutecznego porozumiewania si¢ w roznych sytuacjach, prezentacji wtasnego punktu widzenia i uwzglgdniania
pogladow innych ludzi, poprawnego postugiwania si¢ jezykiem ojczystym, przygotowywania do publicznych
wystapien,

3) efektywnego wspoéldziatania w zespole, budowania wigzi migdzyludzkich, podejmowania indywidualnych
i grupowych decyzji, skutecznego dziatania na gruncie zachowania obowiazujacych norm,

4) rozwiazywania probleméw w tworczy sposob,

5) poszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrodet, efektywnego postugiwania si¢
technologiami informacyjnymi i komunikacyjnymi,

6) odnoszenia do  praktyki  zdobytej wiedzy = oraz = tworzenia  potrzebnych  doswiadczen

i nawykoéw,
7) rozwijania sprawno$ci umystowych oraz osobistych zainteresowan,
8) przyswajania sobie metod i technik negocjacyjnego rozwigzywania konfliktow

i problemow spotecznych.”.
' Por. S. G. Paris, L. R. Ayres: Stawanie si¢ refleksyjnym uczniem i nauczycielem, Warszawa 1997, s. 110 i nast.
oraz J.-A. Reid, P. Forrestal, J. Cook: Uczenie sie w malych grupach w klasie, Warszawa 1996, s. 22 i n.
Do aktywnych metod nauczania i aktywnoS$ci uczniow w dochodzeniu do wiedzy zachgca roéwniez nauczyciel —
praktyk Wojciech Kalwat, podkreslajac, ze i nauczyciele i uczniowie moga by¢ usatysfakcjonowani taka praca, [w:]
W. Kalwat: Reforma ze szkolnej perspektywy, Szkolne Mowia Wieki, 2004, 02/04 (17).

' Por. Biuletyn Maturalny Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, 1 wrzesnia 2003 r.,s. 6 — 7.
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nauczyciela'’. Nauczyciel historii w szkole ponadgimnazjalnej respektujacy t¢ norme m.in.
poprzez:

- umiejetne i skuteczne nauczanie historii

- oddziatywanie na uczniéw przez skuteczne wprowadzanie ich w $wiat wartosci

- zyczliwos¢, pomoc 1 opiekg w przygotowaniu do egzaminu maturalnego,
moze pobudzi¢ pomyslny i1 wszechstronny rozwoj ucznidow 1 przygotowa¢ ich do zycia
W zmieniajacym sig¢ $wiecie.

" A. Kaminski: Studia i szkice pedagogiczne, Warszawa 1978, s. 80-87.
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Material pomocniczy nr 1

Zalacznik do rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 6 listopada 2003 r.
zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot

Zalacznik nr 2

PODSTAWA PROGRAMOWA KSZTALCENIA OGOLNEGO DLA LICEOW
OGOLNOKSZTALCACYCH, LICEOW PROFILOWANYCH, TECHNIKOW,
UZUPEENIAJACYCH LICEOW OGOLNOKSZTALCACYCH I TECHNIKOW
UZUPELNIAJACYCH

Ze wzgledu na konieczno$¢ zachowania ciaglosci 1 spojnosci migdzy poszczegodlnymi
etapami ksztatcenia nalezy stosowa¢ odpowiednio zasady ogdlne ksztalcenia 1 wychowania
przyjete dla szkoty podstawowej i1 gimnazjum. Nauczanie i wychowanie na kolejnym etapie
ksztalcenia stanowia naturalna konsekwencje w stosunku do nauczania i wychowania na
poprzednim etapie ksztalcenia.
Nadrzgdnym celem pracy edukacyjnej kazdego nauczyciela jest dazenie do
wszechstronnego rozwoju ucznia. Konieczna jest harmonijna realizacja zadan w zakresie
nauczania, ksztatcenia umiejetnosci i wychowania. Zadania te tworza wzajemnie uzupetniajace
si¢ 1 rOwnowazne wymiary pracy kazdego nauczyciela.
Szkota w zakresie nauczania, co stanowi jej zadanie specyficzne, zapewnia uczniom

w szczegblnoscei:

1) nauk¢ poprawnego 1 swobodnego wypowiadania si¢ W mowie 1 w piSmie
z wykorzystaniem réznorodnych srodkow wyrazu,

2) poznawanie wymaganych pojec¢ i zdobywanie rzetelnej wiedzy w zakresie umozliwiajacym
podjecie studiow wyzszych badz utatwiajacym zdobycie zawodu,

3) dochodzenie do rozumienia, a nie tylko do pamigciowego opanowania przekazywanych
tresci,

4) rozwijanie zdolno$ci dostrzegania réznego rodzaju zwiazkow 1 zaleznosci (przyczynowo-
skutkowych, funkcjonalnych, czasowych i przestrzennych itp.),

5) rozwijanie zdolno$ci myslenia analitycznego i syntetycznego,

6) traktowanie wiadomo$ci przedmiotowych, stanowiacych wartos¢ poznawcza sama
w sobie, w sposob integralny, prowadzacy do lepszego rozumienia $wiata, ludzi i siebie,

7) poznawanie zasad rozwoju osobowego i zycia spotecznego,

8) poznawanie dziedzictwa kultury narodowej postrzeganej w perspektywie kultury
europejskiej 1 $wiatowe;.

W liceum ogodlnoksztalcacym, liceum profilowanym, technikum, uzupetniajacym liceum
ogolnoksztatcacym i technikum uzupetniajacym uczniowie ksztalca swoje umiejetnosci w celu
wykorzystania zdobytej wiedzy we wspdtczesnym $wiecie. szczegdlnie istotnym zadaniem jest
odpowiednie przygotowanie uczniow do podjecia pracy.

Nauczyciele twarza uczniom warunki do nabywania nastgpujacych umiejetnosci:
1) planowania, organizowania 1 oceniania wlasnej nauki, przyjmowania za nig
odpowiedzialnosci,
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2) skutecznego porozumiewania si¢ w roznych sytuacjach, prezentacji wlasnego punktu
widzenia 1 uwzgledniania pogladow innych ludzi, poprawnego postugiwania si¢ jezykiem
ojczystym, przygotowywania do publicznych wystapien,

3) efektywnego wspotdziatania w zespole, budowania wigzi migdzyludzkich, podejmowania
indywidualnych 1 grupowych decyzji, skutecznego dziatania na gruncie zachowania
obowiazujacych norm,

4) rozwiazywania problemow w tworczy sposob,

5) poszukiwania, porzadkowania 1 wykorzystywania informacji z r6znych zrodel, efektywnego
postugiwania si¢ technologiami informacyjnymi i komunikacyjnymi,

6) odnoszenia do praktyki zdobytej wiedzy oraz tworzenia potrzebnych doswiadczen
1 nawykow,

7) rozwijania sprawnos$ci umystowych oraz osobistych zainteresowan,

8) przyswajania sobie metod 1 technik negocjacyjnego rozwiazywania konfliktow
1 problemdw spotecznych.

W swojej pracy wychowawcze] nauczyciele wspieraja rodzicow w realizacji ich zadan
wychowawczych tak, aby umozliwia¢ uczniom przejmowanie odpowiedzialnosci za wlasne
zycie 1 rozwd] osobowy. Nauczyciele tworza w szkole s$rodowisko sprzyjajace zarowno
wszechstronnemu rozwojowi osobowemu ucznidw (w wymiarze fizycznym - w tym
zdrowotnym, psychicznym, intelektualnym, moralnym 1 duchowym), jak i ich rozwojowi
spotecznemu, wspierajac przy tym:

1) rozwijanie dociekliwo$ci poznawczej, ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy, dobra
1 pigkna w $wiecie,

2) poczucie uzytecznosci zaréwno poszczegolnych przedmiotdéw nauczania, jak i catej edukacji
na danym etapie,

3) dazenie do dobra w jego wymiarze indywidualnym i spotecznym, umiej¢tne godzenie dobra
wlasnego z dobrem innych, odpowiedzialno$ci za siebie z odpowiedzialno$cia za innych,
wolno$ci wiasnej z wolnos$cia innych,

4) poszukiwanie, odkrywanie i dazenie na drodze rzetelnej pracy do osiagnigcia wielkich celow
zyciowych i warto$ci waznych dla odnalezienia wtasnego miejsca w §wiecie,

5) przygotowywanie si¢ do zZycia w rodzinie, w spotecznosci lokalnej i w panstwie,

6) dazenie do rozpoznawania warto$ci moralnych, dokonywania wyboréw i hierarchizacji
wartosci,

7) ksztaltowanie w sobie postawy dialogu, umiejetnosci shuchania innych i rozumienia ich
pogladow.

Uczniowie licedow ogodlnoksztatcacych, liceow profilowanych i technikow, a takze
uzupehiajacych licedéw ogolnoksztatcacych i1 technikow uzupehiajacych sa przygotowywani
w szczegblnosci do podejmowania wyzwan wspolczesnego $wiata, takich jak: integracja,
globalizacja, wymiana informacji, postep naukowo techniczny.

Wszechstronny rozwoj ucznia oraz zrownowazony rozwoj kraju wymagaja, aby osnowg
programow nauczania i programow wychowania w liceach ogolnoksztatcacych, liceach
profilowanych, technikach, uzupekniajacych liceach ogoélnoksztatcacych 1 technikach
uzupehiajacych stanowily réwnocze$nie: otwarto$¢ na $wiat, ale 1 tozsamo$¢ oparta na
dziedzictwie kultury wlasnej ojczyzny; wiedza ogdélna 1 umiejetno$¢ jej praktycznego
wykorzystywania, ale takze zdolno$¢ rozumienia i definiowania zmiennej rzeczywistosci;
Smiate poszukiwania wsrdd tego, co nowe i nieznane, ale i wiernos¢ zasadom etycznym.

Nauczyciele w pracy wychowawczej wskazuja ideal, zgodnie z ktorym uczen dojrzaty,
dobrze przygotowany do zycia w spoteczenstwie, to cztowiek uczciwy, umiejacy zy¢ z innymi
i dla innych.
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KSZTAY.CENIE W ZAKRESIE PODSTAWOWYM

HISTORIA

Cele edukacyjne

1.

Poglebienie 1 rozwinigcie wiedzy oraz umiej¢tnosci uzyskanych w toku wczes$niejszej
edukacji celem lepszej znajomosci 1 rozumienia przesziosci wlasnego regionu i kraju oraz
dziejow $wiata.

2. Poglebienie rozumienia powiazah migdzy przeszto$cia, terazniejszoscia i przysztoscia.

3. Budowanie wtlasnej tozsamosci 1 ksztaltowanie systemu wartos$ci.

4. Rozwijanie postaw obywatelskich i1 patriotycznych, poczucia przynaleznos$ci do wspdlnoty
rodzinnej, lokalnej, regionalnej, grupy etnicznej i narodowe;j.

5. Przygotowanie si¢ do udzialu w Zyciu réznych spotecznosci w oparciu o normy i wartosci
demokratyczne; ksztalttowanie postawy zrozumienia i tolerancji wobec odmiennych kultur,
obyczajow 1 przekonan mieszczacych si¢ w kanonie warto$ci cywilizacyjnych.

Zadania szkoly

1. Wspieranie procesu dojrzewania intelektualnego, emocjonalnego oraz systemu warto$ci
uczniow.

2. Stworzenie mozliwosci ksztaltowania 1 rozwoju zainteresowan ucznidw wybranymi
problemami historii.

3. Umozliwienie uczniom wykorzystywania zdobywanej wiedzy zgodnie z ich

zainteresowaniami i zdolno$ciami.

Tres$ci nauczania

Swiat

1.

Réznorodno$¢ cywilizacji $wiata w przesztos$ci 1 obecnie.

2. Postep a kryzysy cywilizacyjne. Konflikty spoleczne. Wojny, ludobdjstwo, Holocaust.

3. Przemiany form gospodarowania od czaséw najdawniejszych po wspotczesna rewolucje
techniczna; historyczny rozwo6j kultury materialne;.

4. Panstwo jako podstawowa forma zorganizowania spoleczenstw; przemiany panstw.

Europa

1. Fundamenty Europy; jedno$¢ i réznorodno$¢; przemiany ideowe. Rola chrze$cijanstwa
w tworzeniu tozsamosci europejskie;j.

2. Ksztaltowanie si¢ narodow Europy; ich wktad w historig; wspdtistnienie i konflikty
pomigdzy panstwami.

3. Przemiany w obrgbie struktur, $wiadomosci i obyczajowosci spoteczenstw europejskich.
Normy i warto$ci obowiazujace w zyciu spotecznym, politycznym i gospodarczym.

Polska

1. Panstwo polskie i przemiany jego form.

2. Uwarunkowania 1 przeobrazenia polskiej §wiadomos$ci narodowej i politycznej.

3. Polska w dziejach gospodarki i struktur spotecznych Europy.

4. Postawy jednostek oraz grup spotecznych wobec potrzeb epok.
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5. Wielokulturowo$¢ w dziejach Polski; wspdtistnienie religii 1 wyznan; znaczenie
chrzescijanstwa, w tym kos$ciota katolickiego.

Region

1. Mata ojczyzna a terytorium panstwa polskiego.

2. Odrebnos¢ 1 wktad regionu do wspolnej historii.

3. Dziejowe uwarunkowania specyfiki kulturowej regionu.
4. Zabytki historyczne w regionie.

Rodzina i jednostka
Dzieje jednostki 1 rodziny na tle szerszych przemian historycznych.

Osiagnigcia

1. Umiejgtno$¢  zbierania, przedstawiania 1 interpretowania wiedzy historycznej
z wykorzystaniem réznorodnych zrodet informacji.

2. Umiejetnos¢ dokonywania ujec przekrojowych i problemowych.

3. Rozumienie, ze jednostki i grupy spoteczne, w przesztosci 1 obecnie, w zréoznicowany sposob
objasniaja 1 wykorzystuja historig.

4. Formulowanie 1 uzasadnianie opinii historycznych podczas dyskusji oraz w krotkich
wypowiedziach ustnych i pisemnych.

5. Wykorzystywanie zdobytej wiedzy 1 umiejetnosci w zyciu spotecznym. Dostrzeganie zmian
w systemie norm 1 wartosci obowiazujacych w zyciu spotecznym, politycznym
i gospodarczym na przestrzeni dziejow.

KSZTAY.CENIE W ZAKRESIE ROZSZERZONYM

HISTORIA

Cele edukacyjne

1. Ugruntowanie oraz restrukturyzacja wiedzy i umiejgtnosci historycznych.

2. Zapoznanie si¢ z metodologia naukowego poznawania i opisu przesztosci.

3. Poréwnywanie pogladow i opinii prezentowanych przez przedstawicieli réznych nurtow
historiograficznych oraz historiozoficznych.

Zadania szkoly

1. Wspieranie dazen do tworczego wykorzystywania przez ucznidw wiedzy i umiejgtnosci
historycznych, np. poprzez wykonanie przez nich, pod kierunkiem nauczyciela, pracy
badawczej na podstawie samodzielnie zebranych materiatéw pochodzacych z réznych zrodet
oraz literatury historycznej. Ustna prezentacja i publiczne uzasadnienie zawartych w pracy
tez.

2. Przygotowanie uczniéw do stosowania podstawowych zasad naukowego poznawania
1 opisywania przesztosci.

Tresci nauczania

1. Trwate osiagnigcia cywilizacji starozytnych. Religie starozytnego Wschodu.
2. Przemiany ustrojowe w Grecji i w Rzymie.

3. Powstanie i rozwdj religii monoteistycznych.
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4. Kregi cywilizacji sSredniowiecznych. Europa a inne cywilizacje.

5. Fundamentalne znaczenie chrzescijanstwa w cywilizacjach sredniowiecznej Europy.

6. Funkcjonowanie wladzy i struktura spoleczenstw sredniowiecznych.

7. Powstanie 1 rozw6j Polski w wiekach $rednich. Znaczenie chrzes$cijanstwa dla powstania 1
rozwoju panstwowosci i1 kultury polskie;j.

8. Cywilizacyjne przemiany w Europie od odrodzenia do o§wiecenia.

9. Nowe horyzonty. Europa wobec odmiennych kultur i systemoéw wartosci.

10. Przeobrazenia chrzescijanstwa w XVI 1 XVII wieku.

11. Powstanie nowozytnej panstwowosci.

12. Uwarunkowania potegi i upadku Rzeczypospolitej Obojga Narodow.

13. Rewolucja przemystowa i jej nastgpstwa.

14. Mapa polityczna XIX- wiecznej Europy 1 $wiata.

15. Przemiany $wiadomosci Europejczykow.

16. Procesy demokratyzacyjne i parlamentaryzm w XIX wieku.

17. Spoleczenstwo polskie bez wtasnego panstwa.

18. 11 II wojna §wiatowa — geneza, charakter, nastepstwa konfliktow.

19. Systemy totalitarne i ich zbrodniczy charakter.

20. Funkcjonowanie demokracji w XX wieku: dylematy etyczne, zagrozenia, kierunki rozwoju.

21. Ewolucja stosunkow migdzynarodowych 1 ich charakter. Struktury ponadnarodowe
w polityce 1 gospodarce.

22. Rewolucja techniczna w XX wieku.

23. Przemiany w sferze kultury. Sobor Watykanski II 1 encykliki papieskie.

24. Rzeczpospolita migdzy zniewoleniem a niepodlegloscia.

Osiagnigcia

1. Wykorzystywanie poglebionej wiedzy do opisu i oceny problemdéw historycznych,
z uwzglednieniem zasad naukowego badania przesziosci.

2. Krytyczne analizowanie roznych interpretacji historii.

3. Formulowanie opinii i wnioskow historycznych w formie obszernych wypowiedzi ustnych
1 pisemnych.

4. Prezentowanie wynikdw pracy na forum publicznym oraz obrona wlasnych opinii

w polemice / dyskusji
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Material pomocniczy nr 2

DWA RODZAJE OCENIANIA SZKOLNEGO
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Material pomocniczy nr 3

Istnieja trzy rozne sposoby pojmowania roli nauczyciela historii:

> Pierwszy, ktory bezkrytycznie traktuje edukacje w ogdle, a nauczanie historii
w szczegllnoS$ci, postrzegajac je wylacznie w kategoriach przekazywania wiedzy.
Ow typ uczenia moze obejmowaé bezkrytyczne szerzenie okreslonej wersji historii

narodowe;j.

» Drugi, ktéry traktuje szkolne przedmioty, a posréd nich historie, przede wszystkim
jako dyscypliny akademickie — zgodnie z nim dzieci nalezy ksztalci¢ tak, aby
zdawaly egzaminy. Ten typ uczenia moze wigza¢ si¢ z rozwojem umiejetnosci
rozumienia oraz poglebienia historycznej wiedzy, gwarantujacych takze pomysine

zdawanie egzamindéw, abstrahuje jednak od szerszych celow spolecznych.

» Trzeci, zgodnie z ktorym postrzega si¢ edukacje, a szczegdélnie nauczanie historii
jako no$nik edukacyjnych wartos$ci, rozwijanie krytycznego myslenia, moralnego
rozumowania i edukacji miedzykulturowej. Ten typ nauczania obejmuje Swiadome
rozwijanie umieje¢tnosci historycznej analizy, ktora pozostaje wartosciowa i istotna
nie tylko jako hobby badz przedmiot akademicki, ale jako potencjalna podstawa
formowania osobistej postawy i wartosci, formulowania przemyslanych sadow
w budzacych kontrowersje kwestiach, rozwazania etycznego i moralnego wymiaru
dzialan zwigzanych z godnoscia i prawami innych, a zatem propagowania tolerancji

i wartosci demokratycznych.

[w:] Carmel Gallagher: Naucznie historii a szerzenie wartosci demokratycznych i tolerancji (publikacja Rady
Europy), Strasburg 1996 [w:] W strone konstytucjonalizmu. Ustroj, prawo, konstytucja na lekcjach historii, Centrum
Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 1997, s. 27
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Material pomocniczy nr 4

Poglady na temat nauczania historii

Wplyw na rozwoj dzieci maja nie tylko nauczyciele, ich wplyw jest jednak niezwykle
wazny. Czas, w ktorym mozna pomoc dzieciom zdoby¢ wiedze¢ i zrozumienie otaczajacego
Swiata potrzebne, by sta¢ si¢ dobrym obywatelem wlasnego narodu, naszego szarpanego
problemami kontynentu i narazonej na niebezpieczenstwo globalnej wioski, jest
ograniczony. Zawod nauczyciela historii wiaze si¢ z przyjeciem wielkiej odpowiedzialnosci
— nauczyciele historii nie muszg si¢ z tego cieszy¢, ale nie mogg zaprzeczy¢, ze tak wlasnie

jest. Muszg podja¢ to wyzwanie.
Profesor David Harkness, History, democratic values and tolerance in Europe: the experience of countries in
democratic transition, Council of Europe Symposium, Sofia, pazdziernik 1994

Zdaniem ekspertow Rady Europy uczniowie powinni uczy¢ sig¢ historii
na wszystkich poziomach edukacji, poniewaz ma ona wartos$¢, jakiej nie odnajdzie si¢
w zadnym innym przedmiocie. Wedlug nich historia ,,jest wyjatkowym przedmiotem,
zajmujacym si¢ unikalng gimnastyka umyshu i wyobrazni”.

Maitland Stobart, Council of Europe Colloquy on ,,The learning of history in Europe”, Paryz, 5 grudnia 1994

Uczniow powinno si¢ przygotowac¢ do zrozumienia, ze historia, podobnie jak sposob,
w jaki ja interpretujemy, nie zostala wyrzezbiona w granicie, Ze przeszlosci nie mozna
calkowicie odtworzy¢ i ze studia nad nig nigdy si¢ nie koncza. Historia nigdy nie jest
w pelni ani do konca poznana; (...). Jest w sposéb nieunikniony stronnicza, bowiem jej
swiadkowie nigdy nie bywaja obiektywni (...), tworza ja omylne, subiektywne istoty
ludzkie.
David Lowenthal, Council of Europe Colloquy on ,,The learning of history in Europe”, Paryz, 5 grudnia 1994

Na dluzsza mete wartoSci i postawy maja wigkszy wplyw na nasze zycie
niz jakiekolwiek umieje¢tnosci czy wiedza. PowinniSmy wigc z wigksza uwaga wprowadza¢é
ten wymiar w nasze myslenie i uwzglednia¢ go w planowaniu lekcji historii.

Dr Roger Austin, University of Ulster, Coleraine 1984

Jesli nauczyciele historii naprawde wierza w wartos¢ ich przedmiotu, musza zada¢
sobie pytanie, w jaki spos6b moze on pomdc w lepszym zrozumieniu (wspélczesnego
spoleczenstwa).

Alan McCully, University of Ulster, Coleraine 1984

[w:] Carmel Gallagher: Naucznie historii a szerzenie wartosci demokratycznych i tolerancji (publikacja Rady

Europy), Strasburg 1996 [w:] W strone konstytucjonalizmu. Ustroj, prawo, konstytucja na lekcjach historii, Centrum
Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 1997, s. 18, 21, 31, 46, 47
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Material pomocniczy nr 5

wyklad — 5%
czytanie — 10%

metody audio-
wizualne — 20%

demonstracje — 30%
grupa dyskusyjna — 50%
praktyka poprzez dzialanie — 75%

nauczanie innych — natychmiastowe
wykorzystanie zdobytej wiedzy — 90%

PIRAMIDA ZAPAMIETYWANIA

[w:] M. Taraszkiewicz: Jak uczy¢ lepiej? Czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, Wydawnictwa CODN, Warszawa
1996, s.87
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